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1 Visuelle Kompetenz in der Fremdsprachendidaktik

Welchen Nutzen bringt der deutschen Fremdsprachendidaktik eine weitere Publikation zum
Thema ,Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht‘? Bilder gelten doch lédngst als fester Be-
standteil des Fremdsprachenunterrichts, und zur Arbeit mit Bildern im Fremdsprachenunter-
richt sind allein in Deutschland bis heute Hunderte von fremdsprachendidaktischen Texten
verdffentlicht worden (vgl. Anhang). Detlev von Ziegesar schrieb bereits 1978: ,,.Der Einsatz
von Bildern im Fremdsprachenunterricht ist eine Selbstverstindlichkeit geworden® (7). Die
Legitimitdt des Bildeinsatzes im Fremdsprachenunterricht wird also Ende des 20. Jahrhun-
derts nicht mehr in Frage gestellt. Die vorliegende Arbeit soll daher auch nicht die Legitimitét
der Bildverwendung behandeln, sondern vielmehr der Frage nachgehen, wie Bilder einzuset-
zen sind, um die visuelle Kompetenz der Lernenden im Fremdsprachenunterricht zu férdern.
,Wie“ bedeutet hier: Woran soll sich das Vorgehen orientieren? Als einen moglichen Orien-
tierungspunkt schldgt die Arbeit die Bildwissenschaft vor und arbeitet den Nutzen einer sol-
chen Bezugnahme an drei Problembereichen heraus: den Bildfunktionen, dem Vorgehen bei

der Bildarbeit und dem Konzept der visuellen Kompetenz.

1.1 Griinde fiir die Ausbildung von visueller Kompetenz im Fremdsprachenunterricht
Zunichst stellt sich die Frage, warum es {iberhaupt die Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts
sein soll, die visuelle Kompetenz von Schiilerinnen und Schiilern auszubilden. Steht nicht
vielmehr der Kunstunterricht in der Verantwortung, diese Kompetenz bei den Lernenden zu
fordern? Die Antwort lautet, dass der Kunstunterricht dies allein nicht leisten kann, da visuel-
le Kompetenz durch ihre Kulturspezifik (vgl. Kapitel 2.3.1.3) sehr komplex ist. Auch spre-
chen eine Reihe weiterer gewichtiger Griinde fiir die Entwicklung von visueller Kompetenz
im Fremdsprachenunterricht:

1. Bilder sind omniprdsent und fester Bestandteil des Alltags und des sozialen Lebens
von Jugendlichen im In- und Ausland (vgl. Frey 1999: 27-32, Kress/van Leeuwen 2006: 3,
Ludes 2003: 135,1 Neul3 2008: 91, Paul 2008: 14, Thoma 1997: 93). Schon Mitte der 1990er
Jahre hatten die Kulturwissenschaften die Entwicklung weg vom Wort und hin zum Bild er-

kannt und eine Bildzeitenwende oder ,,visuelle Zeitenwende* (Frey 1999: 27) ausgerufen. Es

" Der Medienwissenschaftler Peter Ludes beschreibt 2003 die groBe Dichte von visuellen Medien im Umfeld
von Jugendlichen: ,,In jedem Durchschnittshaushalt sind Radio, Fernsehen, Zeitungen und Zeitschriften, zuneh-
mend auch Videorecorder und Computer vorhanden. Diese Medien werden in unterschiedlichen Abfolgen und
unterschiedlich selbstversténdlich (vor allem im Lebenslauf von der frithen Kindheit bis zum Tode) benutzt*
(2003: 135).
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war die Rede vom pictorial turn (Mitchell 1992: 89ff., Mitchell 1994: 3ff.) und iconic turn
(Boehm 1994: 13), die darauf verwiesen, dass sich die Balance von Bild und Text bedingt
durch technische und kommunikative Entwicklungen zugunsten des Bildes verschiebe. Die
Bildwissenschaftlerin Christa Maar erlduterte: ,,Es gibt so gut wie keinen Lebensbereich
mehr, in dem bildliche Darstellungen von Sachverhalten und die Informations- und Wissens-
vermittlung durch Bilder nicht eine wichtige Rolle spielen” (2006: 11). Es herrsche eine
,»Omniprasenz der Bilder* (ebd.).

Aufgrund dieser Omniprédsenz von Bildern hat visuelle Kompetenz, d.h. die Fahigkeit, vi-
suell zu kommunizieren, weltweit immer mehr an Bedeutung gewonnen. Die Féhigkeit, Bil-
der zu verstehen oder herzustellen, wird inzwischen als wichtiger Teil der kommunikativen
Kompetenz begriffen, die erst zur Teilnahme am sozialen Leben befdhigt. So stellte Anne
Bamford 2003 fest: ,,Pictures exist all around us. They surround us. The economy relies
heavily on visual representation and a sense of design, style and ,feel‘. Understanding pic-
tures is a vital life enriching necessity” (2). Der Kunstpddagoge Franz Billmayer nannte
Bildwissen 2008 sogar eine ,,Schliisselkompetenz® (72). Er urteilte: ,,Bilder spielen in so gut
wie allen Bereichen des Lebens eine Rolle: zu wissen, wie sie funktionieren, und wie sie ver-
wendet werden konnen, ist sicherlich eine Schliisselkompetenz (ebd.). All dies bedeutet fiir
das Fremdsprachenlernen: Wer iiber kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache verfii-
gen und am sozialen Leben der Zielkulturen teilhaben will — zentrale Ziele des Fremdspra-
chenunterrichts in Deutschland (vgl. Kultusministerkonferenz 2003: 9) —, muss auch iiber eine
visuelle Kompetenz verfiigen (vgl. Skorge 2006: 45). Denn nur auf der Basis dieser Kompe-
tenz kann visuelle Interaktion stattfinden. Daher sollte auch visuelle Kompetenz im Fremd-
sprachenunterricht ausgebildet werden (vgl. Badstiibner-Kizik 2006: 48), wozu Bernd Wei-
denmann schon 1989 aufforderte:

Visual literacy als paddagogisches Programm will Kompetenz vermitteln zur Interpretation wie zur
Produktion von Bildern. Damit wird die Parallele zum Sprachunterricht evident: wie das sprachli-
che soll auch das bildliche Symbolsystem in kommunikativen Situationen mitteilend und verste-
hend kompetent genutzt werden konnen. Wenn Sprachunterricht Kommunikationskompetenz
vermittelt, darf dann Kompetenz in visueller Kommunikation ausgeblendet werden? (144-145)

2. Viele Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts beruhen darauf, ein Bild zu verstehen (z.B.
das Verfassen von Dialogen zu einem Bild), doch kann die Fahigkeit des verstehenden Sehens
nicht als vorhanden vorausgesetzt werden. Sie wird nicht automatisch, etwa durch Reifung
entwickelt, sondern muss vielmehr wie das Schreiben und Lesen erlernt werden. Wenn der
Fremdsprachenunterricht also Situationen schafft, in denen die Lernenden visuelle Kompe-
tenz benétigen, z.B. wenn ein Bild beschrieben werden soll, und die inhaltliche Richtigkeit

der Aussagen vom Grad des Bildverstehens abhédngt, so ist es die Aufgabe des Fremdspra-

4
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chenunterrichts, diese die Sprachperformanz bedingende visuelle Kompetenz vorher auszu-
bilden oder ihr Vorhandensein wenigstens zu liberpriifen. Sich eventuell mit dem Verweis aus
der Verantwortung zu ziehen, Bildverstehen sei Gegenstand des Kunstunterrichts und nur dort
zu thematisieren, ist zum einen aus den in diesem Kapitel genannten Griinden unangemessen.
Zum anderen wird im Kunstunterricht, wie der Name sagt, mit Bildkunst gearbeitet, doch
nicht jedes Bild, jeder visuelle Reiz ist ein Kunstbild. Da der Fremdsprachenunterricht mehr
als nur Kunstbilder einsetzt (vgl. Kapitel 2.2 zu den Bildtypen), miissen die Schiilerinnen und
Schiiler iiber mehr verfiigen als ein Kunstbildwissen und die methodische Kompetenz zur
Produktion und Rezeption von optisch ansprechenden Gemilden, Grafiken oder Skulpturen,
um auch andere Bilder zu deuten sowie sie als Lernhilfe nutzen zu konnen. Ihnen diese pro-
zeduralen Fihigkeiten und das notige Bildwissen zu vermitteln, féllt somit in die Verantwor-
tung des Fremdsprachenunterrichts. Wie dringlich diese Aufgabe ist, zeigt die mangelhafte
visuelle Kompetenz, liber die Schiilerinnen und Schiiler bislang i.d.R. verfiigen. Sowohl Um-
fragen unter Lehrenden (vgl. Kremling 2008: 1187) als auch die Schiilerperformanz in Versu-
chen zum Bildverstehen (vgl. Wolfrum/Sauer 2007, Bernhardt 2007) bestétigen, dass bei vie-
len Jugendlichen noch immer das von Antje Eichhorn-Eugen (nach Dohmen/Englert/Stern-
berg 1988) 1991 attestierte ,,visuelle[ | Legasthenikertum® (282) besteht. Angesichts der Om-
nipriasenz von Bildern sind diese Ergebnisse erschiitternd. Schuld am visuellen Legastheniker-
tum ist u.a. auch der Fremdsprachenunterricht, der die Forderung nach der Ausbildung von
visueller Kompetenz nicht ernst genug nimmt. Inge-Christine Schwerdtfeger diagnostizierte
beispielsweise 2003 fiir den Filmeinsatz im Fremdsprachenunterricht, dass trotz ihrer Forde-
rung nach der Ausbildung einer Sehkompetenz 14 Jahre zuvor, die Sehkompetenz noch im-
mer nicht zu den Lernzielen gerechnet werde (vgl. 299). Bilder wurden und werden offenbar
noch immer als ,,Freizeitmedien” (Doelker 1997: 20) oder ,,Unterrichtsdekor (Mendez
2003: 35) aufgefasst und als zweitrangig nach Texten behandelt. So lange sich daran nichts
andert, fordert die Schule, auch der Fremdsprachenunterricht mit seinem rein instrumentali-
sierenden Bildmodus, weiterhin das Bestehen eines — iiberspitzt formuliert — visuellen An-
alphabetentums (vgl. Kress/van Leeuwen 2006: 17). Dabei besteht angesichts der zunehmen-

den Bedeutung von Bildern Handlungsbedarf.

* Corinna Kremling stellt in einer Umfrage unter 44 Lehrenden (aus Kindergarten, Schule, universitirer Lehre
und Lehramtsausbildung), fest, dass die Hélfte von ihnen der Ausbildung von Bildkompetenzen kaum (34%)
oder gar keine (16%) Beachtung schenken (2008: 118).

? Der Bildwissenschaftler Thomas Schierl schreibt dazu: ,,Bilder [werden] in der Gesellschaft vorwiegend wegen
ihres Unterhaltungswertes geschétzt, aber beziiglich ihres Informationswertes und ihres Beeinflussungspotentials
absolut unterschétzt [...]. Unsere Gesellschaft vermittelt primar Kulturtechniken im Umgang mit dem sprachli-
chen Symbolsystem — Lesen wie Schreiben — und vernachléssigt stréaflich die visual literacy. Es fehlt den Rezi-
pienten ebenso wie auch den (Bilder verwendenden) Kommunikatoren haufig an piktoraler Kompetenz.* (2005:
309-310)
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3. Visuelle Kompetenz muss im Fremdsprachenunterricht ausgebildet werden, weil dort
nicht nur mit visuellem Zusatzmaterial, in Form von Einzelbildern, sondern vermehrt mit
Textgenres und Medien gearbeitet wird, die per se Bilder integrieren (z.B. Comics, Filme,
Websites, Werbeanzeigen etc.) (vgl. Miiller-Hartmann/Schocker-von Ditfurth 2004: 134-
135). Diese Genres und Medien sind nicht rein sprachlich, sondern beziehen Bilder ein, d.h.,
fiir deren Textverstdndnis ist auch ein Bildverstdndnis essenziell, weil sich Bild und Text er-
ginzen. Ohne ein Bildverstehen konnen bei solchen multimodalen Genres Textbedeutungen
nur liickenhaft konstituiert werden. Es gilt daher auch Varianten der Lese-Seh-Kompetenz im
Fremdsprachenunterricht zu trainieren. Bislang wird dies allerdings vernachldssigt. Gunther
Kress und Theo van Leeuwen beschreiben das Problem wie folgt:

Outside school, however, images play an ever-increasing role, and not just in texts for children.
Whether in the print or electronic media, whether in newspapers, magazines, CD-ROMs or web-
sites, whether as public relations materials, advertisements or as informational materials of all
kinds, most texts now involve a complex interplay of written text, images and other graphic or
sound elements, designed as coherent [...] entities by means of layout. But the skill of producing
multi-modal texts of this kind, however central its role in contemporary society, is not taught in
schools. To put this point harshly, in terms of this essential new communication ability, this new
,visual literacy*, institutional education, under the pressure of often reactionary political demands,
produces illiterates. (2006: 16-17)

Selbst wenn es angesichts der visuellen Vorerfahrungen, die Lernende inzwischen in den Un-
terricht mitbringen, fraglich erscheint, noch immer wie Kress und van Leeuwen oder Dietrich
Sturm vom ,visuellen Analphabetentum® heutiger Schiilerinnen und Schiiler zu sprechen (vgl.
Sturm 1991: 4), also ihrem Unvermdgen, Bilder zu deuten oder herzustellen, so muss doch
eingerdumt werden, dass das kritische Sehen bis heute nicht vorausgesetzt werden kann. Wa-
rum sonst wiirden Menschen beim Londoner Ballett anrufen, um zu fragen, wann Natalie
Portman, Hauptdarstellerin des Ballettspielfilms Black Swan (2011) in London Schwanensee
tanze (vgl. Nikkhah 2011)? Diese Menschen hinterfragen nicht den Eindruck, den Bilder ih-
nen vermitteln. Auch ist hinsichtlich der visuellen Vorerfahrungen einzurdumen, dass die vi-
suellen Kompetenzen, iiber die Schiilerinnen und Schiiler aus dem Alltag verfiigen, nicht
zwangsldufig das Verstidndnis fremdkultureller Bilder ermdglichen. Dazu miissten sich die
Lernenden z.B. bewusst mit deren Darstellungskonventionen und Konnotationen auseinander
gesetzt haben, was aber nicht automatisch geschieht. Jugendlichen heute bildbezogen ein An-
alphabetentum zu attestieren, geht zwar zu weit, aber beziiglich der fremdkulturellen Kom-
munikation sowie der kritischen Bildrezeption darf sicherlich von einer mehr oder weniger
stark ausgebildeten visuellen Kompetenz gesprochen werden.

4. Visuelle Kompetenz ist aufgrund der Kulturgebundenheit von Bildkonventionen eine

kulturspezifische Fahigkeit, denn die visuellen Kommunikationsmuster unterscheiden sich
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von Gruppe zu Gruppe in der gesellschaftlichen Praxis (vgl. Monaco 2000: 152-153).* Wer in
Deutschland oder im Bereich von Graffiti-Kunst visuell kompetent, weil mit den Darstel-
lungskonventionen vertraut, ist, muss sich deswegen noch lange nicht visuell kompetent in
der visuellen Kommunikation mit Mitgliedern anderer Lander und Kulturen (beispielsweise
den Zielkulturen des Fremdsprachenunterrichts) bzw. anderer Kunstformen erweisen, also
verstidndliche Bilder herstellen oder Bilder im Sinne des Bildproduzierenden deuten kdnnen.
Der Kunstunterricht kann es in seinen wenigen Wochenstunden kaum leisten, bei den Ler-
nenden nicht nur die visuelle Kompetenz fiir die eigene Kultur rezeptiv und produktiv auszu-
bilden (d.h. liberhaupt ein Bewusstsein fiir visuelle Kommunikation zu schaffen), sondern
auch die fiir alle Kulturen der Zielsprachenldnder des Fremdsprachenunterrichts. Daher muss
die Ausbildung von visueller Kompetenz fiir diese Kulturen im Fremdsprachenunterricht
stattfinden, zumal es sich bei dem zu vermittelnden Bildwissen um soziokulturelles Orientie-
rungswissen handelt, welches Bestandteil von interkultureller Kompetenz ist.

5. Schiilerinnen und Schiiler sollten aufgrund der weltweit zunehmenden Bedeutung von
Bildern in der Lage sein, iiber das Phanomen ,Bild‘ in der Fremdsprache verbal kommunizie-
ren zu konnen. SchlieBlich findet der Austausch iiber Bilder i.d.R. sprachlich statt, und es
mehren sich die Situationen, in denen Bilder auch in der Fremdsprache zu kommentieren
sind. Wer Vortrage hilt, kommt beispielsweise kaum umhin, diese visuell zu begleiten. Um
Bilder in der Fremdsprache thematisieren zu kdnnen, muss man mit medienspezifischen Ei-
genschaften sowie der fremdsprachlichen Bildterminologie vertraut sein. Dieses Ziel wird
nicht erreicht, wenn Bilder lediglich als Sprech- und Schreibanldsse zum Bildinhalt eingesetzt
werden. Denn erstens fordern diese Aufgabenstellungen i.d.R. nur zur Reproduktion bereits
bestehenden Wissens auf, so dass der Erwerb von neuem Bildwissen ausbleibt, und zweitens
bleiben die Darstellungsverfahren eines Bildes i.d.R. unbehandelt. Die Feststellung, dass Ler-
nende (ebenso wie Lehrende) mit der Besprechung von Kunst in der Fremdsprache iiberfor-
dert sind (vgl. Mischkowski 1996: 102), legt ein Problem offen, das es zu beheben gilt. Leh-
rende miissen sich Bildwissen aneignen, um es an die Lernenden weiterzugeben und etwas an
der bestehenden Praxis zu dndern. Denn diese Praxis ignoriert den medialen Wandel und die

daraus resultierenden Bediirfnisse der Lernenden.

* Visuelle Kompetenz wird letztendlich durch die Kenntnis spezifischer Bildkonventionen bedingt und ist somit
eine kulturspezifische Kompetenz. So heif3t es: ,,Visual language is not — despite assumptions to the contrary —
transparent and universally understood; it is culturally specific* (Kress/van Leeuwen 2006: 4, vgl. Roche 2005:
232 fiir die Fremdsprachendidaktik). Allerdings lassen sich auch immer wieder Ubereinstimmungen zwischen
den Codes verschiedener Kulturen feststellen: Ein Herz ist beispielsweise in vielen Kulturen ein Symbol fiir
,Liebe*.
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6. Ein Blick in die Mediendidaktik zeigt, dass visuelle Kompetenz zu den Bestandteilen
von Medienkompetenz gerechnet wird, und schon lénger gilt es, diese als facheriibergreifen-
des schulisches Lernziel bei Schiilerinnen und Schiilern auszubilden (vgl. Baacke 1997: 97,
Thoma 1997: 96-97). Den Zusammenhang von visueller Kompetenz und Medienkompetenz
erkliart der Medienpédagoge Dieter Baacke wie folgt: ,,Medienwelten sind nicht nur Sprach-
welten, sie sind vor allem Bilderwelten* (1997: 97). Bilder sind Medien, und viele Medien
sind bildlich, so dass, wer mit oder durch Medien kommuniziert, auch mit Bildern umgehen
konnen muss. Aus diesem Grund ist die visuelle Kompetenz wohl sogar als eine der zentralen
Komponenten von Medienkompetenz zu bezeichnen. Und da die Medienkompetenz zu den
Lernzielen des Fremdsprachenunterrichts zdhlt (vgl. Griinewald/Kiister 2009: 56, Weskamp
2001: 158-159), bedeutet dies, dass auch die visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht

zu trainieren ist.

1.2 Die Rolle von visueller Kompetenz in der Fremdsprachendidaktik

Vor dem Hintergrund dieser sechs Legitimationsargumente fiir die Ausbildung von visueller
Kompetenz im Fremdsprachenunterricht dringt sich die Frage auf, welche Rolle die Ausbil-
dung von visueller Kompetenz im Fremdsprachenunterricht spielt und zu welchen Zwecken
Bilder dort eingesetzt werden. Wie der historische Uberblick in Kapitel 2.1.1 zeigt, kommen
Bilder zwar nachweislich im deutschsprachigen Raum seit dem Jahr 1658 gezielt im Fremd-
sprachenunterricht zum Einsatz. Doch Belege dafiir, dass im Rahmen des Bildeinsatzes auch
das Sehverstehen und die Bildproduktion der Lernenden trainiert werden sollten, finden sich
erst im spéten 20. Jahrhundert. In der Phase des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts
erklaren zwei Wissenschaftler in der Deutsch-als-Fremdsprache-Didaktik (im weiteren Ver-
lauf der Arbeit als ,DaF-Didaktik* abgekiirzt), dass das Sehverstehen eine zu erlernende Fa-
higkeit sei, und fordern, dass das Sehverstehen der Lernenden als Grundlage der sprachlichen
Performanz im Fremdsprachenunterricht ausgebildet werden miisse (vgl. Schwerdtfeger 1989:
24 fiir die Filmarbeit, Weidenmann 1989: 132-133). Denn wenn die Unterrichtsperformanz
durch das Sehverstehen bedingt und das Sehverstehen somit die Grundlage eines erfolgrei-
chen Bildeinsatzes in der Fremdsprachenlehre sei, dann verlange dieser Umstand das Training

der Sehkompetenz der Lernenden, so Inge-Christine Schwerdtfeger (vgl. ebd.: 24ff.).> Bernd

> Schwerdtfeger schrieb: ,,Ausgehend von den in diesem Kapitel bisher dargestellten Forschungsergebnissen
bzw. -zusammenhingen mufl Seh-Verstehen als eine Fertigkeit gefordert werden, aus der sich Sprachproduktion
fiir den Fremdsprachenunterricht ableitet* (1989: 24).
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Weidenmann wiederum begriindete seine Forderung nach einer visuellen Ausbildung damit,
dass visuelle Kommunikation iiberhaupt zu erlernen sei und dass ihre Konventionen nicht
universell giiltig, sondern kulturspezifisch seien. Damit fremdkulturelle Bilder — im Falle des
Fremdsprachenunterrichts zielkulturelle Bilder — nicht bedingt durch abweichende Bildkon-
ventionen von den Lernenden missverstanden werden, und damit es nicht zum ,,Pseudover-
stehen* (Weidenmann 1989: 145) von Bildern komme, solle im Fremdsprachenunterricht eine
zielkulturelle visuelle Kompetenz ausgebildet werden (vgl. ebd.: 134, 137, 145).°

Wihrend Inge-Christine Schwerdtfeger vom ,,Seh-Verstehen® sprach, argumentierte
Bernd Weidenmann fiir die Ausbildung einer visual literacy. Dieses Konzept stammt aus der
internationalen bildwissenschaftlichen Forschung und geht insofern iiber das reine Sehverste-
hen hinaus, als es sowohl eine rezeptive als auch eine produktive Komponente besitzt (vgl.
1989: 132-133, 146, 147).7 Das Sehverstehen ist ein Bestandteil von visual literacy, aber kein
Synonym (vgl. Kapitel 2.3). Somit geht Weidenmanns Forderung iiber die von Schwerdtfeger
hinaus. Unabhidngig von diesen leicht abweichenden Zielprojizierungen initiierten Schwerdt-
feger und Weidenmann mit ihren Feststellungen und Forderungen eine bis heute andauernde
Diskussion in der deutschen Fremdsprachendidaktik um das Vorgehen und die Ziele der Bild-
arbeit in der Fremdsprachenlehre. Es ging und geht darin um die Legitimation des instrumen-
talisierenden Modus sowie um den Nutzen der Bildarbeit nach dem bildfokussierten Modus.

Der bildinstrumentalisierende Modus bezeichnet das Vorgehen, bei dem Bilder als
Hilfsmittel des Fremdsprachenunterrichts zur Sprachproduktion, Motivation, Vokabelerkla-
rung etc. eingesetzt werden. Der Begriff wurde im Rahmen der vorliegenden Arbeit von Giin-
ther Storchs ,,Instrumentalfunktion (1999: 276) abgeleitet. Der bildfokussierte Modus steht
dem bildinstrumentalisierenden gegeniiber und zielt insbesondere auf die Ausbildung von
visueller Kompetenz ab. Anders als bei der Bildarbeit nach dem instrumentalisierenden Mo-

dus, in dem Bilder blo3e Hilfsmittel sind, steht bei der Bildarbeit nach dem bildfokussierten

® Weidenmann kritisierte zunichst: ,,Unser institutionalisiertes Bildungssystem halt lediglich eine systematische
Schulung im Umgang mit dem verbalen und numerischen Symbolsystem fiir erforderlich. Bilder ,lesen‘ und
Bilder im Alltag als Medium fiir Mitteilungen verwenden zu kénnen, wird nicht vermittelt (1989: 132-133). Er
wiederholte den Vorwurf anderer Autoren, Schiilerinnen und Schiiler seien ,,bildliche Analphabeten (ebd.: 133)
sowie die Forderung dieser Autoren nach ,pddagogische[n] MaBnahmen zur ,visual literacy“ (ebd.). Er
kommentierte: ,,Auch wenn man die Emphase einer solchen Bewegung nicht uneingeschrinkt teilen mag, ist
doch die Anregung bedenkenswert, im Sprachunterricht auch den Umgang mit Bildern — als Bildrezipient wie
als Bildproduzent — zum Gegenstand zu machen® (ebd.: 133).

7 Visual literacy ist kein eigenes Konzept der deutschen Fremdsprachendidaktik. Es handelt sich vielmehr um
einen in den 1960er Jahren in den USA etablierten, internationalen und interdisziplindren Forschungsbereich, der
die Produktion und Rezeption von Bildern aus verschiedenen Perspektiven erforscht (vgl. Avgerinou o.J., Le-
walter 1997: 44). Zur Interdisziplinaritét schreibt Anne Bamford: ,,Visual literacy has emerged from a number of
disciplines including: Visual arts, Art History, Aesthetics, Linguistics, Literacy, Philosophy, Psychology, Per-
ceptual psychology, Sociology, Cultural studies, Media studies, Instructional design, Semiotics, Communica-
tions studies, Educational technology* (2003: 2).
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Modus das Bild im Mittelpunkt des Unterrichts. Dieser Ansatz ist dank Schwerdtfeger und
Weidenmann aus dem sehr viel édlteren Modus der Bildinstrumentalisierung hervorgegangen,
weil erkannt wurde, dass Bilder nur dann Lernhilfen sein konnen, wenn die Lernenden sie
verstehen konnen. Wer beispielsweise einen illustrierten Text liest, in dem es um einen
Kampf geht, und nicht versteht, wer Téter oder Opfer ist (etwa weil er Aktiv und Passiv nicht
auseinander halten kann), dem leisten Bilder, in denen er ebenso wenig Téter und Opfer iden-
tifizieren kann, keinerlei Verstidndnishilfe.

Erstaunlicherweise fand Bernd Weidenmanns Aufsatz weniger Beachtung innerhalb der
deutschen Fremdsprachendidaktiken als verdient, wihrend Inge-Christine Schwerdtfegers
Buch von vielen Fremdsprachendidaktikerinnen und -didaktikern gelesen und wiederholt zi-
tiert wurde, wie die Untersuchung der Literaturverzeichnisse von iiber 500 in Deutschland
erschienen didaktischen Texten zum Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht zeigte. So wird
Schwerdtfeger gemeinhin als diejenige genannt, die 1989 als erste die Forderung stellte, das
Sehverstehen als fiinfte Fertigkeit im Fremdsprachenunterricht auszubilden. Diese Behaup-
tung ist aber nur bedingt berechtigt, da Weidenmann zeitgleich seinen Aufsatz zur Ausbil-
dung von visual literacy im Fremdsprachenunterricht publizierte. Dariiber hinaus wurde das
Sehverstehen sogar schon vor 1989 in der deutschen Fremdsprachendidaktik thematisiert. Zu
erwdhnen sind beispielsweise Hanno Schilder (1977) und Jack Lonergan (1984, 1987 in der
deutschen Ubersetzung). Hanno Schilder schrieb in seinem 1977 erschienenen Buch Medien
im neusprachlichen Unterricht seit 1880 zur Bildarbeit: ,,Die Bearbeitung einer ,Picture Les-
son‘ im Unterricht muf3 verbunden werden mit einem ,Picture Reading‘, worunter eine Schu-
lung des Auges zu verstehen ist, bzw. eine Technik des Betrachtens von Bildern zur Erfas-
sung der wesentlichen und sprachlich relevanten Einzelheiten* (259). Was Schilder unter
»Schulung des Auges und ,,Technik des Betrachtens* verstand, erlduterte er zwar nicht wei-
ter, aber immerhin sprach er das Thema bereits an. Jack Lonergan erklarte einige Jahre spater
— ebenfalls vor Schwerdtfeger und Weidenmann — das ,aktive Sehen‘ zum Ziel der Filmarbeit
im Fremdsprachenunterricht (vgl. 1987: 16). Er erlduterte, Beobachtungsaufgaben sollten ,,zu
allererst Anleitung zum aktiven Sehen sein“ (ebd.: 21) und die Aufmerksamkeit der Lernen-
den auf wichtige Bildmerkmale lenken (vgl. z.B. ebd.: 23). Was ,Sehverstehen® fiir ihn bedeu-
tete, erklédrte aber auch Lonergan nicht. Trotz ihrer Liickenhaftigkeit zeigen die Zitate, dass
Schwerdtfegers Publikation von 1989 weder die erste noch die einzige in der deutschen
Fremdsprachendidaktik war, die das Themen ,Sehverstehen‘ behandelte. Was sie — wie aber

auch Weidenmanns Publikation — allerdings bedeutsam macht, ist ihr Versuch, Sehverstehen
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und visual literacy fir die deutsche Fremdsprachendidaktik zu erkldren, zu konkretisieren und
Aufgaben zu entwickeln, mit denen diese Lernziele erreichbar wurden.

Seit den genannten Publikationen von Schwerdtfeger und Weidenmann existieren der
bildinstrumentalisierende und der bildfokussierende Modus parallel. Es hat scheinbar mit dem
Entstehen des zweiten Bildmodus’ eine bis heute andauernde Spaltung innerhalb der Fremd-
sprachendidaktik stattgefunden, denn die meisten fremdsprachendidaktischen Publikationen
zum Bildeinsatz, die seit 1989 erschienen sind, lassen sich eindeutig dem einen oder anderen
Ansatz zuordnen. Zwar sind in den Einleitungen der Texte des bildfokussierten Modus’
durchaus auch Hinweise auf ausgewihlte Bildfunktionen zu entdecken,® aber es findet keine
konsequente Verkniipfung beider Modi statt, d.h., es wird nicht erklért und nachgewiesen, wie
im bildinstrumentalisierenden Sprachunterricht visuelle Kompetenz entwickelt werde.” So
wird behauptet, der bildinstrumentalisierende Bildeinsatz ziele auf die Ausbildung von visuel-
ler Kompetenz bei den Lernenden ab. Doch Bildarbeit, die sich nur auf Bildinhalte konzen-
triert und die Bildform sowie andere wichtige Bildinformationen ausklammert, kann schwer-
lich zur Ausbildung von visueller Kompetenz fiihren, denn fiir die Entwicklung von visueller
Kompetenz bedarf es u.a. des Erwerbs von Bildwissen durch die Thematisierung von Bildei-
genschaften und der Ubung einer kompetenten Bilddeutung (vgl. Kapitel 2.3). Folgt man den
Aufgabenvorschldgen der bildinstrumentalisierenden Publikationen, dann stellt man jedoch
fest, dass weder das eine noch das andere stattfindet. Fiir die exemplarische kompetente Bild-
deutung wiére allerdings z.B. die Bildkontextualisierung zwingend notwendig, v.a., wenn das
Bild als kulturhistorische Quelle genutzt werden soll; aber sie unterbleibt, wie Camilla Bad-
stiibner-Kizik feststellt (vgl. 2006: 28). Aus Mangel an Kontextwissen kann ein Bild von Ler-
nenden unweigerlich nur vor dem Hintergrund ihres bestehenden individuellen Wissens ge-
deutet werden, d.h., Eigenes wird in das Bild projiziert, nicht aber werden neue Informationen
entnommen. Dies ist kein visuell kompetentes Bildhandeln, und es fiihrt entgegen den Be-
hauptungen nicht zur Entwicklung von visueller Kompetenz. Der bloe Bildkontakt fiihrt

nicht automatisch zu Entwicklung von visueller Kompetenz, vielmehr ist dazu ein ,,Teaching

¥ Es war eine Trennung, keine Weiterentwicklung der gesamten Forschung, auch wenn Klaus Kohring dies 1975
behauptete: ,,Im kommunikativ orientierten FU tritt die visuelle Kommunikation gleichberechtigt neben die
verbale“ (36). Dies beschreibt den Idealfall, wurde aber nur in einem kleinen Teil der Publikationen zum kom-
munikativ orientierten Fremdsprachenunterricht beherzigt.

° Einen beachtenswerten Versuch unternahm Jutta Rymarczyk 1998: In ihrem Aufsatz zum Einsatz von
Illustrationen zu Shakespeare-Dramen im fremdsprachlichen Literaturunterricht schildert sie zundchst die
Funktionen, die Bilder im Fremdsprachenunterricht ausiiben kdnnen, und geht dann zum Bildunterricht und zum
Literaturunterricht mit Bildern iiber. Allerdings nimmt sie in diesem zweiten Teil, den Unterrichtsvorschlagen,
die auch auf die Ausbildung von visueller Kompetenz abzielen, das eingangs Geschriebene zu den
Bildfunktionen nur bedingt auf.
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about Visuals* notig (Avgerinou/Ericson 1997: 286), d.h. eine Auseinandersetzung mit Bil-
dern muss auf einer Meta-Ebene stattfinden.

Das Nebeneinander des instrumentalisierenden und des bildfokussierten Ansatzes ist ein
Problem, aus dem wiederum vielfiltige andere Probleme erwachsen, die in die Bereiche von
Wissenschaft und Lehre, Institutionalisierung von Bildung und Verlagswesen fallen. So fehlt
bis heute innerhalb der deutschen Fremdsprachendidaktik eine Definition von visueller Kom-
petenz fiir unbewegte Bilder.' Obwohl visuelle Kompetenz seit 1989 als Lernziel des Fremd-
sprachenunterrichts thematisiert wird, hinterfragt niemand die Bedeutung dieses Ziels, denn
andernfalls gébe es Versuche einer Begriffsbestimmung. Zwar hat der Bildwissenschaftler
Bernd Weidenmann in seinem 1989 in der DaF-Didaktik erschienenen Aufsatz das Konzept
der visual literacy umrissen, und man konnte auf Weidenmann verweisen, doch stand die
psychologische visual literacy-Forschung 1989 noch am Anfang, so dass inzwischen Merk-
male zu ergénzen sind. Aullerdem sollte eine Publikation von 1989 im Jahre 2010 nicht als
Forschungsstand zu zitieren sein, zumal Weidenmanns Aufsatz nachweislich kaum rezipiert
wurde. Man darf also behaupten, dass es keine aktuellen Definitionen gibt. Nach Weiden-
mann — der selbst eigentlich kein Fremdsprachendidaktiker, sondern Psychologe und Vorrei-
ter auf dem Gebiet der deutschen bildpsychologischen Forschung war — hat kein weiterer
deutscher Fremdsprachendidaktiker bzw. keine deutsche Fremdsprachendidaktikerin eine
Definition von visueller Kompetenz vorgenommen oder auf eine bestehende bildwissen-
schaftliche Definition von visual literacy verwiesen, die in den Bildwissenschaften durchaus
existieren. In der Mehrheit bleiben somit die Merkmale von visueller Kompetenz und die Fra-
ge, wie sie zu entwickeln ist, einfach offen. Das bedeutet, vereinfacht gesagt, deutsche
Fremdsprachendidaktikerinnen und -didaktiker diskutieren im Forschungsdialog iiber visuelle
Kompetenz ein nicht eindeutig dargelegtes Konzept. Selbst wenn die an der Diskussion Betei-
ligten alle eine Vorstellung von visueller Kompetenz haben, bedeutet dies nicht, dass ihre
Vorstellungen iiberein stimmen miissen. Unmdglich kann aber bei einer Unklarheit des The-
mas der Dialog zu eindeutigen Ergebnissen fiihren. Aulerdem stellt sich die Frage, wie die
Unterrichtsvorschlédge, die auf die Entwicklung von visueller Kompetenz der Lernenden ab-
zielen sollen und die ungeachtet des Fehlens einer Definition publiziert wurden und werden,
etwas anvisieren wollen, was gar nicht klar umrissen ist. Autorinnen und Autoren werden
sicherlich ebenfalls eigene Vorstellungen von visueller Kompetenz haben sowie davon, wie
sie auszubilden ist, aber auch diese Vorstellungen konnen aus Ermangelung eines Referenz-

rahmens natiirlich voneinander abweichen oder — vor dem Hintergrund der bildwissenschaft-

' Es heiBt ,,unbewegte Bilder, weil fiir den Filmunterricht Kompetenzdefinitionen existieren (vgl. z.B.
Henseler/Moller/Surkamp 2011: 10-11).

12



Visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Die Bildwissenschaft als Schliissel fiir einen kompetenzorientierten Bildeinsatz

lichen Forschung zu den Merkmalen von visueller Kompetenz — schlicht falsch sein. Bedingt
durch unterschiedliche Zielsetzungen tragen die Publikationen, die das Konzept von visueller
Kompetenz erhellen sollen, eher zur Verwirrung denn zur Aufkldrung bei.

Ein weiteres Problem besteht darin, dass viele deutsche Fremdsprachendidaktikerinnen
und -didaktiker in ihren Publikationen weiterhin dazu anregen, Bilder nur instrumentalisiert
fiir die Sprachlehre einzusetzen. Damit ignorieren sie die Forderung nach der Ausbildung von
visueller Kompetenz aus ihren eigenen Reihen (vgl. zur Problematik Badstiibner-Kizik 2006:
78). Durch manche empfohlenen Aufgabenstellungen wird die Entwicklung von visueller
Kompetenz sogar unterwandert, nimlich wenn diese dazu auffordern, lediglich subjektive
Erfahrungen in Bilder hinein zu projizieren anstatt das Dargestellte kompetent zu deuten. Es
werden Fragen gestellt wie: ,,Wo konnte das sein?*, ,,Was wollen sie [die abgebildeten Men-
schen] (wahrscheinlich)?* (Ziebell-Optenhogel/Grossmann 1993: 7). Solche Aufgabenstel-
lungen sind sicherlich als Einstiege in die Bildarbeit akzeptabel, denn sie ermdglichen es den
Lernenden, tiber individuelle Assoziationen Zugang zu einem Bild zu finden. Doch zum
Zwecke der Erarbeitung neuer Informationen sind sie unbrauchbar. Die Unwissenheit beziig-
lich des Phanomens ,Bild‘, die in der deutschen Fremdsprachendidaktik herrscht, kommt zum
Ausdruck, wenn es zu diesen negativen Aufgabenbeispielen heil3t, ihre Bearbeitung wiirde zur
Entwicklung von visueller Kompetenz bei den Lernenden fithren. Doch der Entwicklungsgrad
von visueller Kompetenz darf nicht gleichgesetzt werden mit der Haufigkeit des Bildeinsatzes
im Unterricht.

Ein drittes Problem erwéchst wiederum auf dem Verfall in das andere Extrem: Die zen-
tralen Lernziele des Fremdsprachenunterrichts und die Unterrichtsrealitéit spielen bei der
Konzeption von exemplarischen Aufgaben fiir die Entwicklung von visueller Kompetenz nur
noch eine untergeordnete Rolle und werden kaum prézisiert. Die Sprachkompetenz — nach
wie vor primdres Ziel des Fremdsprachenunterrichts — wird als Mittel zum Zweck des Aus-
tauschs tiber Bilder betrachtet und es wird nur vage beschrieben, wie sie durch den Bildunter-
richt weiterentwickelt werden kann, etwa folgendermallen: ,,Dabei [bei der Arbeit am Foto]
konnen Vokabeln geklart [...] werden® (Feurle 2007: 28). Das Thema ,Wortschatzarbeit® er-
schopft sich an dieser Stelle mit diesem Hinweis und die genaue methodische Vorgehenswei-
se bleibt offen. Die Aufgabenstellungen in Publikationen dieser Art sind rein bildfokussiert,
und das angeratene Vorgehen zielt weniger auf den Fremdsprachenerwerb ab als darauf, dass
sich Lernende Bildinhalte erschlief3en.

Viertens stellen sich der deutschen Fremdsprachendidaktik zu Beginn der zweiten Deka-

de des 21. Jahrhunderts trotz 350-jdhriger Tradition des Bildeinsatzes noch immer Fragen
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zum instrumentalisierenden Bildmodus. Bildern werden zwar eine Reihe von Funktionen atte-
stiert, doch bleibt innerhalb der Fremdsprachendidaktik weitgehend unklar, unter welchen
Bedingungen Bilder diese Funktionen erfiillen, und welche Bilder sich zu den gewiinschten
Zwecken am besten eignen. Dieses Problem riihrt daher, dass mit wenigen Ausnahmen (vgl.
Hellwig 1990, Hellwig 1997) keine empirischen Studien zu den Bildfunktionen in der deut-
schen Fremdsprachendidaktik durchgefiihrt wurden. Zudem scheinen einige Behauptungen
(z.B. dass Bilder per se zum Lernen motivieren) durch die Héaufigkeit ihrer Wiederholung
Glaubwiirdigkeit erlangt zu haben, so dass Quellenverweise fiir iiberfliissig erachtet werden.
Dabei ist diese Behauptung so wie viele andere zu undifferenziert. Dieser Wissensmangel in
der deutschen Fremdsprachendidaktik beziiglich der tatsichlichen Wirkung von Bildern in
Abhéngigkeit von ihren Eigenschaften sowie den Eigenschaften der Lernenden erschwert die
Konzeption von zielorientiertem, bildgestiitztem Fremdsprachenunterricht.

Ein fiinftes Problem besteht darin, dass Fremdsprachendidaktikerinnen und -didaktiker
zwar authentische Bilder als kulturhistorische Quellen fiir den interkulturellen Fremdspra-
chenunterricht empfehlen, doch nicht zeigen, wie Schiilerinnen und Schiiler diese Bilder er-
folgreich als Informationsquellen nutzen konnen. Die Publikationen zum Thema ,kulturelles
Lernen mit Bildern® bieten zwar Aufgaben- und Vorgehensvorschldge, aber diese fiithren nicht
dazu, dass die Lernenden in angemessener Weise einen Bezug zwischen Bild und Kultur her-
stellen konnen. Zwar wird in den Texten jeweils (zumeist eingangs) von den Autorinnen und
Autoren eine kompetente Interpretation des Kunstwerks gegeben, in der Bild und Bildkontext
verbunden werden, so dass Bilder im Sinne der Geschichts-, Kultur- und Kunstwissenschaften
als kulturhistorische Quelle nutzbar werden und den historischen Kontext veranschaulichen.
Hierbei geht es um die Legitimation des Bildes fiir den Einsatz im Fremdsprachenunterricht.
Doch die anschlieBend beschriebenen Unterrichtssequenzen sind nicht so angelegt, dass es
den Lernenden mdglich ist, eine dhnliche Interpretation Schritt fiir Schritt mittels der gestell-
ten Aufgaben zu erreichen. Stattdessen wird vorgeschlagen, die Schiilerinnen und Schiiler
aufzufordern, auf der Basis ihres individuellen Weltwissens und eigener Erfahrungen iiber
Bildinhalte zu spekulieren. Auf diese Weise konnen sie Bildern jedoch keine neuen Informa-
tionen entnehmen. Man mdchte Bilder und ihre Kulturbeziige fiir das Erarbeiten und Anwen-
den von soziokulturellem Orientierungswissen nutzen, aber man weil3 offensichtlich nicht

wie. Es mangelt der Fremdsprachendidaktik augenscheinlich an der Kenntnis von dazu geeig-
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neten Verfahren, denn es besteht eine deutlich erkennbare Diskrepanz zwischen dem aufge-
zeigten Bildpotenzial und seiner Nutzung.''

Sechstens bestehen Inkongruenzen zwischen Fremdsprachendidaktik und Curriculum:
Die deutschlandweit giiltigen Fremdsprachencurricula, also die Bildungsstandards,'? die ein-
heitlichen Priifungsanforderungen fiir das Abitur'"” und der europiische Referenzrahmen,'® die
die Rahmenbedingungen fiir die Fremdsprachenlehre in Deutschland setzen, ignorieren die
Erkenntnisse und Forderungen der Fremdsprachendidaktik im Hinblick auf den Bildeinsatz.
So hat das von der Fremdsprachendidaktik postulierte Lernziel ,visuelle Kompetenz* bislang
keine Aufnahme in die Lernziel- und Kompetenzbeschreibungen der Curricula fiir den
Fremdsprachenunterricht gefunden. Lediglich in der mit dem Textverstehen kombinierten
Form des Hor-/Seh-Verstehens wird eine Komponente der visuellen Kompetenz zu den funk-
tionalen kommunikativen Kompetenzen gerechnet. Die Curricula verlangen somit zwar den
Bildeinsatz (vgl. z.B. die Forderung, Filme zu bearbeiten), scheinen aber die Ausbildung von
visueller Kompetenz nicht zu den genuinen Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts zu zéh-
len. Denn weder wird dieses Ziel separat genannt, noch wird zur Ubung des reinen Sehverste-
hens (nicht nur des kombinierten Hor-/Seh-Verstehens) oder der Bildproduktion angeregt. So
heillt es etwa zur zweiten von sechs Kompetenzstufen (A2) des Hor-/Seh-Verstehens, ein
Schiiler bzw. eine Schiilerin ,,[k]ann die Hauptinformationen von Fernsehmeldungen iiber
Ereignisse, Ungliicksfdlle usw. erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild gestiitzt wird*.
Wenn Bildern diese Stiitzfunktion fiir das Sprachverstehen attestiert wird, dann wird damit
bei den Lernenden die Fahigkeit zum Bildverstehen als vorhanden vorausgesetzt. Denn nur
unter der Bedingung, dass diese Fahigkeit bei den Betrachtenden entwickelt ist, kann ein Bild
von ihnen gedeutet werden und kann der dann konstituierte Bildsinn als Stiitze des Textver-
stehens dienen. Mit ithrer Auffassung, dass visuelle Kompetenz kein Lernziel des Fremdspra-
chenunterrichts ist und bei den Lernenden als vorhanden voraus gesetzt werden kann, ignorie-
ren die Curricula die seit 1989 gestellte Forderung der deutschen Fremdsprachendidaktik,
visuelle Kompetenz gezielt auszubilden und das Sehverstehen der Lernenden als Grundlage
der Sprachrezeption und -produktion im Fremdsprachenunterricht zu trainieren (vgl.

Schwerdtfeger 1989: 24, Weidenmann 1989: 133).

"' Leider entbehren die wenigen Publikationen mit Vorschligen zu einer Bildarbeit, die erfreulich viele
Anforderungen erfiillt (Erweiterung sprachlicher Kompetenzen, Ausbildung von visueller Kompetenz, Erreichen
einer stichhaltigen Bildinterpretation, sinnvolle Einbettung in den Fremdsprachenunterricht [vgl. z.B. Moreth-
Hebel/Hebel 2007; Rymarczyk 1998]), zumeist einer methodischen Reflexion. Die fehlende Explizierung der
Vorgehensweise erschwert Lesenden ihre Ubertragung auf andere Unterrichtskontexte.

12 Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache (Kultusministerium 2003)

" Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung (EPA), hier exemplarisch fiir die Facher Englisch
(Kultusministerium 2002) und Franzdsisch (Kultusministerium 2004)

'* Gemeinsamer Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen (Europarat 0.J.)
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Siebtens bestehen Widerspriiche innerhalb der Curricula: Obwohl die Curricula das Seh-
verstehen als Komponente von visueller Kompetenz in Kombination mit dem Horverstehen
auffiihren (vgl. Kultusministerkonferenz 2003: 5, 11), definieren sie diese Kompetenz nicht.
Die Angaben zum Sehverstehen — seine Eigenschaften, Bedingungen und Kompetenzstufen —
sind vielmehr vage, bedingt durch die Sprachfokussierung der Curricula. So heiflt es bei-
spielsweise in den EPA fiir das Fach Franzosisch zu gutem Hor-/Seh-Verstehen: ,,Eine gute
Leistung im Grund- und Leistungskursfach liegt vor, wenn die Textvorlage sowohl in den
groflen Ziigen als auch in den meisten Details nach Malligabe der Aufgabenstellung richtig
verstanden wurde* (Kultusministerkonferenz 2004: 25). Es geht also um das Textverstehen;
das Bildverstehen ist zweitrangig, da ihm ohnehin nur eine Stiitzfunktion attestiert wird. Da-
her steht auch im Europdischen Referenzrahmen zum dritten von sechs Niveaus (Stufe B1)
fiir das Verstehen von Film und Fernsehen, ein Schiiler bzw. eine Schiilerin

[k]ann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist. Kann das Wesentliche von Fernsehprogram-
men zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Das Ausklammern des Bildverstehens bei der Thematisierung des Hor-/Seh-Verstehens zeigt,
dass ,Sehkompetenz* nicht ernsthaft als zu erwerbende Kompetenz behandelt wird. Denn wé-
re es ein wirkliches Lernziel, so wire eine Definition, wiren Erlduterungen des Sehprozesses,
Ubungsverschlige und Kompetenzniveaus notwendig. Doch eben diese Dinge fehlen in allen
drei Curricula. Damit ignorieren die Autorinnen und Autoren der Curricula nicht nur die Er-
kenntnisse der fremdsprachendidaktischen Bildforschung, sondern auch die aller Kulturwis-
senschaften, die die Bildzeitenwende ausgerufen haben.

Als achtes Problem ldsst sich eine deutliche Diskrepanz zwischen den bildbezogenen An-
forderungen der Curricula und ihren Vorgaben zum erforderlichen Beitrag des Fremdspra-
chenunterrichts zu deren Ausbildung nachweisen. Besonders deutlich werden diese Diskre-
panzen in den Bildungsstandards, in denen es zur Prasentationskompetenz heif3t: Schiilerinnen
und Schiiler konnen ,,Prasentationstechniken einsetzen (Medienwahl, Gliederungstechniken,
Visualisierungstechniken, Gruppenprisentation)* (Kultusministerkonferenz 2003: 22). Der
Widerspruch besteht darin, dass die ,,Visualisierungstechniken zur produktiven Komponente
der visuellen Kompetenz zihlen, wobei jedoch die visuelle Kompetenz gemdf3 Curriculum gar
kein Lernziel des Fremdsprachenunterrichts ist. Hier wird also etwas erwartet (das vermutlich
auch bewertet werden soll), das prinzipiell nicht als Unterrichtsziel genannt wird und zu des-
sen Training oder Bewertung sich keinerlei MaBstdbe finden. Auch an anderen Stellen ist er-

kennbar, dass visuelle Kompetenz als bei den Lernenden als vorhanden vorausgesetzt wird.
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Stephan Breidbach demonstriert dies anschaulich in seiner Analyse einer Beispielaufgabe der
Bildungsstandards. Breidbach stellt fest:

Wenn die Meinungen, die die Lernenden hier [in der Kommunikation iiber Fotos von ungewhn-
lichen Sportarten] duBern sollen, nicht vollig bedeutungslos sein sollen, setzt der Erwartungshori-
zont folglich voraus, dass die Schiilerinnen und Schiiler iiber die Methodenkompetenz verfiigen,
eine MeinungsduBlerung iiber die vorangehenden Schritte einer Beschreibung und Analyse des
Bildes zu entwickeln (vgl. 2010: 63).

Neuntens ignorieren die Curricula die Entwicklung der fremdsprachendidaktischen Bilddis-
kussion und setzen Bilder in Beispielaufgaben weiterhin ausschlieSlich nach dem iiberholten
Prinzip des kommunikativen Unterrichts ein. Das heifit, Bilder werden ausschlieBlich instru-
mentalisiert, etwa als Sprechanlass, obwohl die Fremdsprachendidaktik langst festgestellt hat,
dass man weder dem Wesen von Bildern noch den Bediirfnissen der Lernenden durch Aufga-
benstellungen gerecht wird, die Bilder zu Hilfsmitteln reduzieren. So lautet ein Aufgabenbei-
spiel aus den Bildungsstandards zu einem Bild von einer Frau, die im Kostiim Rollschuh lduft
und gleichzeitig mit dem Handy telefoniert wie folgt:

This is a young lady on her way to...

A: Look at the photo. Use your imagination.

B: Make notes about the young lady, her job, her private life and her hobbies...
C: Write a story about her using your notes.

D: Do you envy her? Give reasons for your answer. (ebd.: 46)

Diese Fragen fordern die Lernenden dazu auf, ihre subjektiven Erwartungen in die Bilder hin-
einzuprojizieren. Im schlimmsten Fall werden lediglich bestehende Stereotype reproduziert.
Auf diese Weise kann kein Bild als kulturhistorische Quelle genutzt werden; ebenso wenig
kann sich im Rahmen einer Bildarbeit, die sich in intuitiver Deutung und Spekulation er-
schopft, die visuelle Kompetenz der Lernenden weiter entwickeln. Diese beiden Ergebnisse
der Bildarbeit, die die deutsche Fremdsprachendidaktik zu den Zielen der Bildarbeit hinzuge-
fiigt hat, kdnnen mit Aufgaben nach dem Vorbild der Curricula nicht erreicht werden.
Zehntens finden die von der deutschen Fremdsprachendidaktik seit 1989 gedullerten For-
derungen und aufgestellten neuen Ziele fiir die Bildarbeit bei der Konzeption von Lehrmateri-
al wenig Beachtung. Die Mehrheit der in Unterrichtsmaterialien vorgegebenen Aufgabenstel-
lungen fiir die Bildarbeit gehdrt dem instrumentalisierenden Typus an. Dartiber hinaus ist das
Bildverstehen — wie in den Curricula — weder verbindliches Unterrichtsthema noch -ziel. (In
einigen Lehrwerken finden sich allerdings mittlerweile Ubungen zum Training des Sehverste-
hens im Optionalbereich [vgl. Green Line 5].) Visuelle Kompetenz wird offenbar als gegebe-
ne Fihigkeit vorausgesetzt, wenn Bilder fiir selbsterkldrend gehalten werden. Dies kritisiert

auch Jorg Roche:
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Die Autoren und Lehrwerksproduzenten gehen von der Annahme aus, dass Bilder an sich eine
verstandliche Sprache sprechen [...], und dass es geniigt, Zeichnungen oder Fotos von den Ge-
genstdnden der fremden Kultur abzubilden, um deren Bedeutung zu vermitteln. Bilder sind aber
Konstrukte und keine Eins-zu-eins-Abbildungen der Wirklichkeit. (2005: 232)

Die Verlage orientieren sich fiir die Konzeption von Fremdsprachenlehrmaterial an den
Fremdsprachencurricula und weniger an der Fremdsprachenforschung, was eigentlich nicht zu
kritisieren wére, bestiinden nicht in den Curricula beziiglich des Bildeinsatzes die dargelegten
Mingel.

Ein elftes Problem entsteht daraus, dass Hochschulen den Erkenntnissen der deutschen
Fremdsprachendidaktik zum Bildeinsatz wenig Aufmerksamkeit zollen, weder in der eigenen
Sprach- und Kulturlehre noch fiir die Ausbildung zukiinftiger Fremdsprachenlehrender. So
stehen Texte und die Sprachlehre im Fokus des Studiums einer fremden Sprache. Bilder wer-
den in Fachwissenschaft und Didaktik als zweitrangig nach Texten betrachtet (vgl. Baacke
1997: 98 allgemein zu diesem Problem, Badstiibner-Kizik 2006: 278 fiir die Fremdsprachen-
lehre). Zukiinftige Lehrerinnen und Lehrer miissen Kurse in der Literaturwissenschaft, Kul-
turwissenschaft, Linguistik und Mediévistik belegen; die Bildwissenschaft bleibt jedoch i.d.R.
ausgeklammert, obwohl es sich bei den untersuchten Medien (Comics, Filme, Bilderbiicher)
um visuelles Material handelt:

[D]as Sehen [konnte] neben den Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen nie den Stellen-
wert in den Lehrplénen erobern, den es verdient hitte. An Schulen und Universititen erfolgt nur
in Einzelfillen eine Auseinandersetzung mit dem Bild [...]. Eine eigenstdndige Bildwissenschaft
als Entsprechung zu den Sprachwissenschaften existiert (noch) nicht. Dabei ist eine solche Kon-
stituierung langst iiberfillig [...]. (Knieper 2005: 38)

Der Fokus auf dem Medium ,Text‘ bedeutet: Trotz Bildzeitenwende, trotz Omniprdsenz von
Bildern im Fremdsprachenunterricht und trotz der Forderung der Fremdsprachendidaktik nach
der Ausbildung einer visuellen Kompetenz im Fremdsprachenunterricht werden zukiinftige
Fremdsprachenlehrende i.d.R. nicht dazu ausgebildet, mit ihren Schiilerinnen und Schiilern
kompetente Bildarbeit durchzufiihren und deren visuelle Kompetenz auszubilden. Eben aus
dieser mangelhaften Ausbildung resultiert ohne Frage die Unsicherheit der spdteren Lehren-
den im Umgang mit Bildmedien. Und auch ihre Einstellung, dass Bilder optionales Beiwerk
sind und keinesfalls gleichbedeutend mit Texten, ist sicherlich darauf zurlickzufiihren. Bad-
stiibner-Kizik beschreibt die Situation wie folgt:

Fremdsprachenlehrerlnnen sind in der Regel literatur- und sprachwissenschaftlich ausgebildet,
folgerichtig werden sich die meisten von ihnen im Umgang mit Literatur (und Texten) inhaltlich
und methodisch etwas zutrauen und den Mut zu Innovation und Kreativitit finden. Ahnliches gilt
fiir Aus- und Fortbilder. Der sprachliche und kulturelle Gehalt von Texten ist in den meisten Fal-
len problemlos zu erkennen und das entsprechende methodische Instrumentarium ist hinlédnglich
bekannt. Im Umgang mit Bild- und Musikkunst ldsst sich dagegen eine gewisse Scheu bemerken.
Einerseits gelten beide Medien als fachfremd, dahinter stehen deutlich andere — nichtphilologi-
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sche — Bezugswissenschaften. Damit einher geht die Frage eines ,,beruflichen Pflichtgefiihls®. Fiir
Literatur (und Literaturvermittlung) muss man sich als Sprachenlehrerln geradezu interessieren,
das Interesse fiir Kunst und Musik bleibt in diesem Berufsbild bisher fakultativ. (2006: 77)

Auch Carmen Mendez duflert sich zu dieser Problematik der mangelhaften visuellen Ausbil-
dung von Fremdsprachenlehrenden. Sie schreibt zur Arbeit mit Kunstbildern im Englischun-
terricht:

Das Thema ,,Kunst* wird eher marginal, wenn iiberhaupt, im Englischunterricht behandelt. Die
Ursachen liegen u.a. in Wissenschaftsdefiziten, die einem fachlich eng definierten Lehramtsaus-
bildungsprofil geschuldet sind. Das Verstindnis eines nichtsprachlichen Zeichensystems wird als
zu schwierig und Laien nicht zumutbar empfunden. Die semantisch groflere Offenheit eines visu-
ellen Kunstwerks im Vergleich zu einem Text und eine damit einhergehende Aufwertung indivi-
dueller subjektiver Wahrnehmungs- und Interpretationsweisen scheinen des Weiteren LehrerIn-
nen in ihrer gewohnten Deutungshoheit zu verunsichern. Nicht zuletzt bringt ein verbreiteter
Bild-Analphabetismus [...] einen methodisch begrenzten Einsatz von Bildern zumeist auch in der
Oberstufe auf Einstiegsphasen in den Unterricht sowie auf textbegleitende Dekoration mit sich,
was zur Geringschitzung dieser Lernmittel zur Vermittlung anspruchsvoller Inhalte [...] beitrégt.
(2003: 35)

Aus der mangelhaften visuellen Ausbildung der Lehrenden resultiert, dass sich Fremdspra-
chenlehrende an Hochschule und Schule ,,auf diinnem Eis* (Badstiibner-Kizik 2006: 59) be-
wegen, wenn es darum geht, authentische zielkulturelle Bilder als kulturhistorische Quelle zu
nutzen, ,,da hier umfangreiches historisches und kulturhistorisches Wissen notwendig ist*
(ebd.) — iiber das die Lehrkraft nicht verfiigt. Bedingt durch die liickenhafte Ausbildung der
Lehrenden entsteht das Problem, dass die Fremdsprachendidaktik zwar ein sinnvolles Ziel
setzt, es den Ausfithrenden jedoch nicht moglich ist, dieses Ziel mit ihren Lernenden zu errei-
chen, weil es ihnen selbst an Wissen mangelt.

Es lasst sich also Folgendes festhalten: Der instrumentalisierende Bildeinsatz ist der ver-
breitete Modus der Bildarbeit in der deutschen Fremdsprachenlehre. Eine erfolgreiche Bildin-
strumentalisierung ist aber erst moglich, wenn die Lernenden {iber eine visuelle Kompetenz
verfiigen. Diese muss daher auch im Fremdsprachenunterricht ausgebildet werden. Die Curri-
cula schreiben dies jedoch bislang nicht vor. Stattdessen verlangen sie den Bildeinsatz und
setzen so selbst visuelle Kompetenzen bei den Lernenden voraus.

Der auf die Ausbildung von visueller Kompetenz abzielende Modus konnte sich bislang
nicht durchsetzen, weil ein schier endloser Kreislauf der instrumentalisierenden Bildarbeit
besteht, in den die visuelle Kompetenz als neue Lernzielprojektion kaum Eingang findet. Der
Kreislauf sieht folgendermafen aus: Schiilerinnen und Schiiler entwickeln keine Bildkompe-
tenz, weil die Lehrenden visuelle Kompetenz nicht als Lernziel begreifen. Visuell mangelhaft
ausgebildete Schiilerinnen und Schiiler werden zu Studierenden. Auch im Studium unterbleibt
die Ausbildung von visueller Kompetenz, so dass, wenn die Studierenden schlieBlich zu Leh-

renden an Schule und Hochschule werden, es wenig erstaunt, wenn sie aus Unkenntnis visuel-
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le Kommunikation in ihrem Unterricht iibergehen.'” Daraus erwéchst wiederum die Gefahr,
dass zukiinftige Schiilerinnen und Schiiler den gleichen Weg gehen.

Wer als Lehrer bzw. Lehrerin oder als Didaktiker bzw. Didaktikerin versucht, den Kreis-
lauf zu durchbrechen und visuelle Kompetenz bei seinen bzw. ihren Lernenden auszubilden,
steht vor mindestens drei Problemen: Erstens gibt es keine Kompetenzdefinition. Zweitens
finden sich aus Ermangelung einer Definition von visueller Kompetenz widerspriichliche An-
gaben dazu, wie diese Kompetenz im Fremdsprachenunterricht ausgebildet werden kann; fiir
einen Laien ist es angesichts der Masse von Publikationen zum Bildeinsatz in der Fremdspra-
chenlehre kaum moglich, eine Auswahl zu treffen. Drittens lduft er bzw. sie Gefahr, ins ande-
re Extrem zu verfallen, ndmlich visuelle Kompetenz zum obersten Lernziel zu erkldren und
schlieBlich Kunstunterricht in der Fremdsprache durchzufiihren, anstatt Bilder in der Fremd-
sprachenlehre einzusetzen. Unter diesen Umstédnden kann das grof3e Potenzial von Bildern zur
Unterstiitzung des Fremdsprachenerwerbs sowie zur Ausbildung von visueller Kompetenz
nicht genutzt werden. Dies stellt ein schwerwiegendes Problem dar und es besteht ganz offen-
sichtlich Forschungsbedarf — sowohl fiir den bildfokussierten als auch fiir den -instrumentali-
sierenden Modus. Denn trotz seiner langen Tradition und Verbreitung stellen sich z.B. beziig-
lich des instrumentalisierenden Bildmodus’ noch immer Fragen. So bleibt unklar, unter wel-
chen Bedingungen Bilder die ihnen attestierten Funktionen erfiillen, und welche Bilder sich
zu den gewiinschten Zwecken am besten eignen. AuBBerdem stellt sich die Frage, wie visuelle
Kompetenz als Grundlage des instrumentalisierenden Bildeinsatzes im Rahmen der Bildin-
strumentalisierung ausgebildet werden kann. Denn bislang scheint eine Ausbildung nur im
bildfokussierten Fremdsprachenunterricht fiir moglich gehalten zu werden, nicht jedoch im
Sprachunterricht. Gebraucht werden Ansétze, die dazu beitragen, die aufgezeigten Probleme
zu 16sen. Eben dazu soll die vorliegende Arbeit einen Beitrag leisten, indem sie zeigt, wie die
Bildwissenschaft bei Bildfragen als Bezugspunkt genutzt werden kann, um das Potenzial des
Bildeinsatzes im Fremdsprachenunterricht auszuschdpfen. SchlieBlich ist die Bildwissen-
schaft die gegenstandsspezifische Wissenschaft und sollte daher zu den Bildfragen und -pro-
blemen der Fremdsprachendidaktik konsultiert werden. Sie kann Aufschluss dariiber geben,
was visuelle Kompetenz bedeutet, weshalb visuelle Kompetenz auszubilden ist, wie sie aus-

zubilden ist, welchen Nutzen die Bildinstrumentalisierung bringen kann, wie Bilder sinnvoll

"> Dazu Corinna Kremlings Fazit ihrer Studie zur dsthetischen Alphabetisierung: ,,Die Ergebnisse lassen den
Schluss zu, dass neue Medien, Bilder, Bildbearbeitung und Bildkompetenzen weder in Schule noch in der uni-
versitdren Lehrerausbildung einen bedeutsamen Stellenwert einnehmen. Zwar wird der Umgang mit Bildern, in
der Universitdt mehr als in der Schule, vorausgesetzt, fundiertes Wissen iiber den Einsatz von Bildern und nétige
Kompetenzen werden jedoch weder im Studium noch in der Schule ausreichend erworben. [...] Folglich ist
anzunehmen, dass fehlende eigene Kompetenzen in der Auseinandersetzung mit Bildern dazu fiithren, diese im
eigenen Unterricht nur oberfldchlich anzusprechen [...].* (2008: 122)
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zu instrumentalisieren sind, wie Bilder als Quellen genutzt werden konnen und wie die Aus-

bildung von visueller Kompetenz im Rahmen der Bildinstrumentalisierung stattfinden sollte.

1.3 Die Bildwissenschaft als Bezugswissenschaft

Die Bildwissenschaft ist eine Biindelung von bildbezogenen Forschungszweigen, die ver-
schiedenen Disziplinen angehoren — etwa der Kunstgeschichte, Psychologie oder Soziolo-
gie.'® Diese Disziplinen widmen sich nicht ausschlieBlich der Bildforschung, sondern besitzen
einen oder mehrere bildorientierte Zweige, d.h. sie beschéftigen sich ,,nur teilweise mit Bil-
dern* (Sachs-Hombach 2005: 11). Die Psychologie beispielsweise erforscht als ein Thema
von vielen die Wirkung von Bildern auf Menschen. Die Wissenschaften, die zur Bildwissen-
schaft gehoren, befassen sich also nur mit einzelnen Bildtypen, erforschen aber nicht das Pha-
nomen ,Bild‘ in seiner Gédnze. Dies ist aufgrund der Breite des Spektrums unterschiedlicher
Bildtypen — materiellen und mentalen Bildern, Kunst- und Gebrauchsbildern, bewegten und
statischen Bildern etc. — auch kaum moglich. Gerade wegen dieser Vielzahl und Heterogenitét
von Phidnomenen, die der Bildbegriff vereint, bedarf es der Bildwissenschaft, denn sie ist das
transdisziplindre Diskussionsforum, das es ermoglicht, diese Bildphdnomene aus verschiede-
nen wissenschaftlichen Perspektiven zu untersuchen sowie die Forschungsergebnisse ver-
schiedener Disziplinen zu den Bildphdnomenen zusammenzufiihren. Sie ist ,,vor allem als
eine transdisziplindre Fragestellung und dynamische Synthese zu begreifen und vorzustellen,
die nicht sondert und ausschlie3t, sondern anthropologische, historische, politische, soziale,
systematische und fachliche Zusammenhinge, aber auch [...] die tiefen kulturellen Differen-
zen aufzeigt® (Schulz 2009: 9). Wihrend die Existenz dieses Forums inzwischen unbestritten
ist, wird weiterhin iiber dessen Status debattiert (vgl. Huber 2004: 15). Es geht dabei um die
Frage, ob es sich bei der Bildwissenschaft um eine eigensténdige oder ,,Superdisziplin® (ebd.)
handelt, um einen Teilbereich der Kunstgeschichte (vgl. Bachmann-Medick 2009: 337, Bel-

ting/Dilly/Kemp/Sauerlander/Warnke 1988) oder um einen von vielen Wissenschaften geteil-

' Die gesamte Liste ist lang. Sie umfasst nach Klaus Sachs-Hombach in alphabetischer Reihenfolge die
Archidologie, die Computervisualistik, die Erziehungswissenschaft bzw. Pddagogik, die Ethnologie, die Ge-
schichtswissenschaft, die Kartografie, die Kognitionswissenschaft, die Kulturwissenschaft, die Kommu-
nikationswissenschaft, die Kunstgeschichte, die Mathematik und Logik, die Medienwissenschaft, die Neuro-
wissenschaft, die Philosophie, die Politikwissenschaft, die Psychologie, die Préhistorie, die Rechtswissenschaft,
die Rhetorik und die Semiotik, die Soziologie, die (christliche) Theologie, die Typografie und die Werbungs-
forschung an (vgl. 2003: 2005). Weitere Wissenschaften lassen sich sicherlich ergénzen, etwa die Linguistik und
Spracherwerbsforschung, die sich mit der Wirkung von Bildern auf Sprache und Spracherwerb befassen, die
Literaturwissenschaft, die hybride Genres aus Bild und Text (z.B. Comics) untersucht, und nicht zuletzt die
Fremdsprachendidaktik, die erforscht, wie Fremdsprachen durch den Bildeinsatz leichter und besser gelehrt und
gelernt werden konnen.
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ten Forschungsbereich. Fiir die vorliegende Arbeit ist die Frage nach dem Status der Bildwis-
senschaft als Forschungsbereich oder Disziplin sekundir. Wichtig ist hier, dass wissenschaft-
lich betriebene Bildforschung tiberhaupt stattfindet und zwar unter der Bezeichnung ,Bildwis-
senschaft‘. ,Bildwissenschaft® wird daher in dieser Arbeit wortwortlich genommen und steht
fiir die wissenschaftliche, d.h. systematische, intersubjektiv nachvollziehbare, methodisch
angemessene und mdoglichst objektive Erforschung von Bildern.

Die Entstehung der Bildwissenschaft geht auf William J. T. Mitchell zuriick, der 1992
angesichts der zunehmenden Priasenz von Bildern die Forderung aufstellte, dass dem Bild in
der Forschung mehr Aufmerksamkeit als vollwertiger Gegenstand entgegenzubringen sei.'’
Er rief damit den pictorial turn aus (vgl. ebd.: 89-94, Mitchell 1994: 3-34), die Bildzeiten-
wende.'® Damit wurde eine Diskussion um Bilder in Gang gesetzt, um Bildkonzepte, Bild-
praktiken, Bildwahrnehmung etc., die aus unterschiedlichen Perspektiven erforscht wurden.
Die Diskussion fand selbst in Féchern statt, in denen Bilder nur am Rande eine Rolle spielten
oder Hilfsmittel waren, wie etwa der Psychologie oder der Geschichtswissenschaft (vgl.
Schulz 2009: 16-17). Keine Bildphdnomene wurden ausgeklammert und man suchte nach
Antworten, indem Forschungsergebnisse aus unterschiedlichen Disziplinen zueinander in
Bezug gesetzt wurden.

Diese Bildzeitenwende hatte 1992, als Mitchell sie ausrief, eigentlich schon ldngst einge-
setzt (vgl. Schulz 2009: 124-125). Aber gerade die zunehmend starke Prdsenz von Bildern
machte es notig, sie stirker zu beriicksichtigen. So steht die Bildzeitenwende ,,fiir eine Forde-
rung danach, Bilder ernster zu nehmen, kritischer iiber ihre Geschichte und Auswirkungen
nachzudenken® (ebd.: 125). Hinsichtlich des Phidnomens ,Bild‘ sollte neu und anders gedacht
werden; der Einfluss, den Bilder auf Kulturen nehmen, sollte mehr Anerkennung finden (vgl.
ebd.). Bilder sollten als eigenstindige, komplexe Medien untersucht werden, denn die Bild-
wahrnehmung und -deutung sowie die visuelle Kompetenz kénnen nicht ausreichend mit
sprachtextbezogenen Modellen erklért werden. So schrieb Mitchell 1994:

It [the pictorial turn] is rather postlinguistic, postsemiotic rediscovery of the pictures as a complex
interplay between visuality, apparatus, institutions, discourse, bodies, and figurality. It is the re-
alization that spectatorship (the look, the gaze, the glance, the practice of observation, surveil-
lance, and visual pleasure) may be as deep a problem as various forms of reading (decipherment,
decoding, interpretation etc.) and that visual experience or ,,visual literacy* might not be fully ex-
plicable on the model of textuality [...]. (16)

"7 Mitchell erklirte 1998: ,,Vision is as important as language in mediating social relations, and it is not reducible
to language, to the sign or to the discourse. Pictures want equal rights with language, not to be turned into lan-
guage* (in Schulz 2009: 127).

" Mitchell verwies mit dem Titel auf den linguistic turn, die Vormacht des Wortes. Der Begriff wurde 1967 von
Richard Rorty geprégt. Er publizierte damals The Linguistic Turn: Recent Essays in Philosophical Method.
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Es handelt sich also um eine Forderung nach dem Verstdndnis von Bildern, und danach, Kul-
tur nicht nur als Text zu untersuchen, sondern auch in Bildern. Matthias Bruhn nennt es ,,die
Notwendigkeit einer wissenschaftlich-theoretischen Aufarbeitung® des Phidnomens ,Bild*
(2009: 19).

So wie die Bilderflut nicht erst mit dem Ausrufen der Bildzeitenwende einsetzte, hat auch
bildwissenschaftliche Forschung, d.h. die gezielte Erforschung von Bildphdnomenen und die
Fachgrenzen tiberschreitende Bildforschung, schon vor 1992 stattgefunden. Etwa untersuch-
ten die Psychologie und die Kognitionswissenschaft schon in den 1970er Jahren die Bild-
wahrnehmung empirisch sowie das Lernen mit Bildern, und viele der oben aufgezéhlten Bild-
disziplinen nahmen und nehmen Bezug auf Psychologie und Kognitionswissenschaft (vgl.
z.B. die Kunstpsychologie von Rudolf Arnheim). Die Fremdsprachendidaktik, die bereits in
den 1970er Jahren zum Einsatz von Bildern riet, hétte also schon in den 1970er Jahren Bezug
auf bildwissenschaftliche Forschung nehmen konnen, um den Bildeinsatz im Fremdsprachen-
unterricht zu optimieren. Spitestens aber der pictorial turn hitte ein Bewusstsein fiir diese
Wissenschaft entstehen lassen sollen, das durch explizite Verweise auf diese Wissenschaft
erkennbar gemacht wird. Schlielich hat die Bildzeitenwende auch in der Fremdsprachendi-
daktik fiir ein verstirktes Interesse am Phdnomen ,Bild® gesorgt und den bildfokussierten
Modus ins Leben gerufen. Anstatt nun fiir Fragen, die auch von der Bildwissenschaft unter-
sucht werden, weitgehend eine eigene Bildforschung betreiben zu wollen, die bei Null be-
ginnt, sollte die Fremdsprachendidaktik die Erkenntnisse der Bildwissenschaft beriicksichti-
gen. Anstelle der Konsultation einzelner Disziplinen wie der (Kognitions-)Psychologie (die
lange allein als Bezugswissenschaft ausgewiesen wurde) sollte die Fremdsprachendidaktik
das Forum der Bildwissenschaft in seiner Breite nutzen, denn der Bildeinsatz in der Fremd-
sprachenlehre ist ein sehr komplexes Unterfangen, dessen Erfolg von verschiedenen Faktoren
(Bildeigenschaften, Lernereigenschaften, Lernziel) abhidngt, und das viele Fragen aufwirft:
Welches Bild ist fiir bestimmte Lernende und bestimmte Themen fiir ein bestimmtes Ziel aus-
zuwihlen? Wie soll das gewihlte Bild von den Lernenden zu diesem Zweck bearbeitet wer-
den? Auf diese Fragen kann ein Forschungszweig allein keine Antworten liefern, denn die
einzelnen Forschungszweige der Bildwissenschaft erforschen unterschiedliche Bildaspekte:
Bildeigenschaften werden z.B. von Kunstgeschichte, Medienwissenschaft und Philosophie
bestimmt, die Abhdngigkeiten von Bildeigenschaften und Betrachtereigenschaften werden in
der Kognitionswissenschaft und Psychologie sowie der Werbungsforschung untersucht und
die Nutzung von Bildern als Informationsquelle wird z.B. in der Ethnologie, der Geschichts-

wissenschaft, der Politikwissenschaft, der Soziologie und der Theologie erforscht.
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Die Bildwissenschaft bietet sich als Bezugswissenschaft der Fremdsprachendidaktik an,
weil sie sich der Erforschung des Phianomens ,Bild‘ in allen seinen Varianten widmet und
sich ausnahmslos mit allen Bildformen befasst, die im Fremdsprachenunterricht zum Einsatz
kommen, wie eine Untersuchung im Rahmen der vorliegenden Arbeit gezeigt hat (vgl. Kapi-
tel 2.2). Dabei untersucht sie — bedingt durch ihren Forumscharakter — Bilder aus unterschied-
lichen fachlichen Perspektiven und geht Fragen nach, die sich auch Fremdsprachendidaktike-
rinnen und -didaktiker stellen, etwa wie ein Bild gestaltet sein und eingesetzt werden muss,
damit es sich lernfordernd erweisen kann, d.h., Informationen semantisiert, organisiert und die
Erinnerung unterstiitzt. Diese didaktischen Bildfunktionen, die die Grundlage der Bildinstru-
mentalisierung im Fremdsprachenunterricht sind, erforscht die Bildwissenschaft empirisch.
Aullerdem nutzen beispielsweise die Geschichtswissenschaft, die Ethnologie, die Kulturwis-
senschaft, die Pddagogik, die Politikwissenschaft und die Soziologie Bilder als kulturhistori-
sche Quellen und die Ethnologie setzt sich intensiv mit der Frage auseinander, wie man errei-
chen kann, dass man Bildern neue Informationen entnehmen kann, sowie verhindert, lediglich
bereits Bekanntes in die Bilder hineinzuprojizieren. Die Werbungsforschung wiederum ver-
sucht, menschliches Verhalten durch Bilder zu steuern. Ahnliche Ziele verfolgt auch der
Fremdsprachenunterricht mit dem Bildeinsatz (vgl. Freese 2010: 239): Bilder sollen Informa-
tionsquelle sein und das Lernverhalten beeinflussen. Im Falle der Nutzung von Bildern als
Informationsquellen verwendet die Fremdsprachendidaktik dafiir sogar die gleichen Bildtypen
wie die Bildwissenschaft: Wie die Ethnologie rit sie zur Untersuchung von sichtbaren Gegen-
stinden wie Mobeln und Kleidung (vgl. Hartinger 2007: 91 fiir die Ethnologie, z.B. Pankratz/
Rymarczyk 2009 fiir die Fremdsprachendidaktik), von Kunst (vgl. Hartinger 2007: 85-86 fiir
die Ethnologie, z.B. Badstiibner-Kizik 2006 fiir die Fremdsprachendidaktik), von modernen
visuellen Medien wie z.B. Film und Fernsehen (vgl. Bechdolf 2007 fiir die Ethnologie, z.B.
Surkamp 2004 fiir die Fremdsprachendidaktik) und von Fotos (vgl. Hégele 2007 fiir die Eth-
nologie, z.B. Feurle 2007 fiir die Fremdsprachendidaktik). Wie die Geschichtswissenschaft
nutzt sie Karikaturen (vgl. Jones 2009 fiir die Geschichtswissenschaft, z.B. Freese 2010 fiir
die Fremdsprachendidaktik), Gemélde und Bildkunst (vgl. Jager 2005: 188 fiir die Ge-
schichtswissenschaft, z.B. Sohns 2010 fiir die Fremdsprachendidaktik) sowie Filme (vgl. Ja-
ger 2005: 188 fiir die Geschichtswissenschaft, z.B. Surkamp 2004 fiir die deutsche Fremd-
sprachendidaktik) als Informationsquellen tiber andere Kulturen. Bildwissenschaft und
Fremdsprachendidaktik teilen somit Ziele des Bildeinsatzes sowie Forschungsfragen, denen
die Bildwissenschaft auch empirisch nachgeht. Die so gesammelten Ergebnisse der Bildwis-

senschaft zu den Bedingungen der erfolgreichen Bildinstrumentalisierung sind von groflem
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Interesse fiir die Fremdsprachendidaktik, da diese bislang selbst nur wenige empirische Ver-
suche dazu durchgefiihrt hat. Hier verspricht die Bezugnahme auf die Bildwissenschaft also
einen Wissenszugewinn fiir die Fremdsprachendidaktik.

Aber die Bildwissenschaft kann noch mehr: Sie befasst sich auch mit der Frage nach den
Eigenschaften von Bildtypen, definiert und kategorisiert diese, wodurch die gezielte Auswahl
von fiir die Bildinstrumentalisierung geeigneten Bildern moglich wird, also der Umsetzung
der oben erwihnten Bedingungen. SchlieBlich {iben Bilder nicht per se jede iiberhaupt mogli-
che Bildwirkung aus. Vielmehr hiangt die Wirkung eines Bildes von den Bildeigenschaften ab,
so dass die Kenntnis von Bildeigenschaften und ihres Wirkungspotenzials auf Seiten der Leh-
renden Voraussetzung fiir deren gezielten erfolgreichen Bildeinsatz in der Lehre ist: Wer Bil-
der einsetzen mochte, muss die Bildtypen und ihre Eigenschaften kennen sowie mit den Bild-
funktionen und den Bedingungen, unter denen sie ausgeiibt werden, vertraut sein. Nicht jedes
Bild motiviert nicht immer jeden Lerner zu jeder Unterrichtsaktivitit, um nur ein Beispiel zu
nennen. Dieses Bildsachwissen, das Lehrende benotigen, bietet die Bildwissenschaft eben-
falls. Mit ihrer Kategorisierung der Bildphdnomene definiert sie zudem die Bildbegriffe und
schafft eine auch auBerhalb des Fremdsprachenunterrichts giiltige Terminologie,” was an
dieser Stelle insofern erwidhnenswert scheint, als es in der Vergangenheit in der Fremdspra-
chendidaktik immer wieder Félle gab, in denen Fremdsprachendidaktiker eigene Begriffe fiir
Bildphdnomene zu pragen versuchten, obwohl die neu bezeichneten Phinomene lédngst in der
Bildwissenschaft benannt waren. Unabhéngig von diesem Umstand ist die Existenz einer ge-
genstandsspezifischen Terminologie gerade fiir den Fremdsprachenunterricht wichtig, weil
der Fremdsprachenunterricht zur erfolgreichen Kommunikation in der Fremdsprache befdhi-
gen soll, d.h. auch zur Kommunikation iiber Bilder, denn schlieBlich sind Bilder im Privat-
und Berufsleben allgegenwiértig. Dazu miissen Lehrende wie Lernende — z.B. bei einem Vor-
trag — eine Reihe von gegenstandsbezogenen Begriffen beherrschen, um sich sprachlich und
sachlich kompetent iiber ein Bild austauschen zu konnen. Dariiber hinaus befasst sich die
Bildwissenschaft auch mit den Merkmalen von visueller Kompetenz und entwickelt Defini-
tionen auf der Basis empirischer Forschung, so dass sich auch diese Liicke im fremdspra-
chendidaktischen Bilddiskurs mit Hilfe der Bildwissenschaft schlieBen lassen sollte.

Aufgrund der genannten Parallelen und des potenziellen Nutzens ist eigentlich anzuneh-

men, dass die Bildwissenschaft lingst eine Bezugswissenschaft der deutschen Fremdspra-

" Diese Terminologien sind zwar von Disziplin zu Disziplin nicht immer einheitlich — ein Motiv in der
Literaturwissenschaft trigt eine andere Bedeutung als in der Medienwissenschaft —, doch erméglichen sie es den
Lernenden, ihre Gedanken zu Bildern zu versprachlichen, und das in einer Form, die auch auBerhalb des
Fremdsprachenunterrichts verstanden wird.
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chendidaktik ist, doch legen zwei im Rahmen dieser Arbeit vorgenommene Untersuchungen
zur Rolle der Bildwissenschaft als Bezugswissenschaft der deutschen Fremdsprachendidaktik
offen, dass dies nur bedingt der Fall ist: Im ersten Schritt wurden 32 Einfithrungen und Hand-
biicher der fiinf deutschen Fremdsprachendidaktiken sowie Publikationen speziell zu den Be-
zugswissenschaften der deutschen Fremdsprachendidaktik hinsichtlich der expliziten und im-
pliziten Erwdhnung der Bildwissenschaft analysiert”’ und im zweiten Schritt wurden iiber 500
Aufsitze und Monografien zum Bildeinsatz in der Fremdsprachenlehre untersucht.”' Die erste
Untersuchung ergab, dass die Bildwissenschaft unter diesem Namen keine offizielle Bezugs-
wissenschaft der deutschen Fremdsprachendidaktik ist, denn in den 32 Einfiihrungen und
Handbiichern sowie den Publikationen zu den Bezugswissenschaften der deutschen Fremd-
sprachendidaktik findet die Bildwissenschaft keinerlei explizite Erwdhnung als Bezugswis-
senschaft.” Gleichsam konnte jedoch in der Untersuchung der bildbezogenen Publikationen
eine Bezugnahme auf die einzelnen Forschungszweige belegt werden, die die Bildwissen-
schaft biindelt: In den {iber 500 Texten wird im FlieBtext sowie in den Literaturangaben zu-
meist implizit aber auch explizit auf einzelne Forschungszweige der Bildwissenschaft und
ihnen zugehorige Konzepte oder Publikationen verwiesen.”’ Beispielsweise werden im FlieB-
text der pictorial turn (vgl. Reinfried 2010: 279)** und in den Literaturangaben eindeutig
bildwissenschaftliche Publikationen wie die von William J. T. Mitchell oder Klaus Sachs-

Hombach erwihnt.” Fast alle der in der ersten FuBnote dieses Unterkapitels genannten Diszi-

% Die Texte stammen aus der Zeit von 1990 bis 2010, also aus der Zeit nach Schwerdtfeger und Weidenmann.

?! Diese Publikationen stammen aus der Zeit von 1970 bis 2010, weil sich in den 1970er Jahren, offenbar bedingt
durch die zunehmende Erforschung von Bildwirkungen durch die Psychologie, der Bildeinsatz im
Fremdsprachenunterricht verstarkte. FolgendermaBen wurde bei der Untersuchung vorgegangen: Alle 536
fremdsprachendidaktischen Publikationen (vgl. Anhang) wurden vierfach analysiert: Erstens wurde gescannt, ob
einzelne bildwissenschaftliche Disziplinen explizite Erwédhnung im bildbezogenen FlieBtext finden. Bei einer
Erwéhnung wurde im zweiten Schritt iiberpriift, ob die Rolle der Disziplin als Bezugswissenschaft erldutert wird.
Drittens wurde untersucht, ob sich im FlieBtext der didaktischen Publikationen Konzepte oder Publikationen aus
den bildwissenschaftlichen Disziplinen identifizieren lassen. Und im vierten Schritt wurde ermittelt, ob die
Literaturangaben der fremdsprachendidaktischen Publikationen Texte enthalten, die aus den bildwissen-
schaftlichen Disziplinen stammen.

22 Mit den Bezugswissenschaften befassen sich Digeser 1983, Doyé/Heuermann/Zimmermann 1987, HaB 2010.
Bei den 32 fremdsprachendidaktischen Einfiihrungen und Handbiichern handelte es sich um Altmann/Vences
2003, Bach/Timm 2009, Bachmayer 1993, Bausch/Christ/Krumm 2003, Decke-Cornill/Kiister 2010, Dittmar/
Rost-Roth 1995, Doff/Klippel 2005, Gehring 2004, Griinewald/Kiister 2009, Hallet/Koénigs 2010, Ha3 2006,
Henrici/Riemer 1996, Heyd 1990, Honnef-Becker/Kiihn 1998, Hummelsberger 2001, Huneke/Steinig 2010, Ivo
1999, Jung 2006¢c, Klein 2001, Kleinschroth 2000, Kniffka/Siebert-Ott 2007, Krechel 2007, Leupold 2002,
Leupold 2007a, Miiller-Hartmann/Schocker-von Ditfurth 2004, Nieweler 2006, Roche 2005, Rosler 1994, Sarter
2006, Storch 1999, Timm 1998, Weskamp 2001.

2 Von der ,impliziten Erwdhnung* wird gesprochen, wenn zwar der Begriff ,Bildwissenschaft® nicht fillt, wohl
aber seine zugehodrigen Wissenschaften oder ihnen zugehdrige Publikationen oder Konzepte erwéhnt werden —
sei es im Flieftext oder in den Literaturangaben.

2% Marcus Reinfried spricht vom ,pictorial turn in der Kulturwissenschaft”, der Bildzeitenwende, die ein
,vertieftes Verstehen von Bildern verlangt (2010: 279).

» vgl. Verweise auf William J. T. Mitchell (1994) in Dannenberg 1996: 134, in Moreth-Hebel/Hebel 2007: 44,
Skorge 2006: 7, 213, Verweis auf Klaus Sachs-Hombach (2005) in Seidl 2007c: 7
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plinen werden so als praktische Bezugswissenschaften erkennbar. Allerdings wird die Rolle
dieser Bezugswissenschaften nur in wenigen Fillen erldutert, ndmlich fiir die Geschichtswis-
senschaft (speziell die Geschichtsdidaktik), die Kognitionswissenschaft und Psychologie, die
Kunstgeschichte und die Medienwissenschaft (speziell die Mediendidaktik) (vgl. z.B. Groene
1987, Issing/Strzebkowski 1998). Dies geschieht ausschlieBlich in bildbezogenen Publikatio-
nen, nicht in den Texten iiber die Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik. Dreimal
fallt in diesen etwas liber 500 Publikationen zum Bildeinsatz schlieBlich sogar der Begriff
,Bildwissenschaft® oder ,bildwissenschaftlich’ im Diskurs (vgl. Blell 2010: 95, Freese 2010:
239), jedoch ohne Erlduterung der Funktion der Bildwissenschaft als Bezugswissenschaft. Die
Fremdsprachendidaktik nutzt also die bildwissenschaftlichen Forschungszweige als Bezugs-
wissenschaften, weist aber nur einige, und das auch nur selten, als solche aus und erklart noch
seltener die Griinde der Bezugnahme.*®

Offiziell spielt die Bildwissenschaft also keine Rolle als Bezugswissenschaft der Fremd-
sprachendidaktik, denn sie findet in nicht einmal einem Prozent der untersuchten Texte iiber-
haupt Erwidhnung; dabei werden die Forschungszweige, die sich in ihr vereinen, bereits jetzt
praktisch als Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik genutzt. Die mangelnde ver-
tiefte Auseinandersetzung mit der Bildwissenschaft bei gleichzeitiger Bezugnahme auf eben
diesen Forschungsbereich wirft die Fragen auf, ob sich die Fremdsprachendidaktik der Exis-
tenz dieser Wissenschaft {iberhaupt bewusst ist; ob sie weil}, wofiir die Bildwissenschaft steht;
ob ihr bewusst ist, welchen Nutzen die vertiefte Auseinandersetzung der Fremdsprachendi-
daktik bringen konnte; und ob sie willens ist, sich mit der Bildwissenschaft in ihrer Breite
auseinanderzusetzen — gehorte sie doch bislang zum Optionalbereich. Eine solche Wissens-
liicke ist wie auch die mangelnde Motivation zur Fortbildung ein Problem, weil sie bedeuten,
dass, wer tber Bilder diskutiert, nicht weil3, wo er sachdienliche Informationen finden kann
oder glaubt, sich nicht weiterbilden zu miissen. Ein Ziel der vorliegenden Arbeit besteht we-
gen dieser Problematik darin, die Notwendigkeit erkennbar zu machen, die Bildwissenschaft
als Bezugswissenschaft der Fremdsprachendidaktik zu begreifen und systematisch zu Bildfra-

gen zu konsultieren.

*® Besonders hervorzuheben ist die 2006 verdffentlichte Dissertation von Patricia Skorge (The Affordances of
Visuals in Materials of Foreign Language Learning and Teaching: Perspectives from Theory and Research), die
durchweg bildwissenschaftlich angelegt ist, d.h. fir die Frage nach der Leistung von Bildern fiir die
Fremdsprachenlehre auf die Ergebnisse verschiedener bildwissenschaftlicher Forschungszweige Bezug nimmt.
Entsprechend finden sich in ihren Literaturangaben (rund 180 Texte) lediglich sechs Publikationen der deutschen
Fremdsprachendidaktik (u.a. von Weidenmann) — davon drei eines Autors. Der Rest sind bildwissenschaftliche
Publikationen und die von Skorge untersuchten Lehrbiicher. Skorges Arbeit befasst sich mit den Funktionen von
Bildern in der Fremdsprachenlehre. Anders als die vorliegende Arbeit geht sie nicht der Frage nach, was visuelle
Kompetenz ist und wie sie im Fremdsprachenunterricht ausgebildet werden kann.
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1.4 Die Zielsetzung

Die vorliegende Arbeit verfolgt das Ziel, vier zentrale Probleme beziiglich des Bildeinsatzes
in der deutschen Fremdsprachenlehre durch die Bezugnahme auf die Bildwissenschaft zu 16-
sen: Fiir den erfolgreichen instrumentalisierenden Bildeinsatz miissen erstens Bedingungen
festgelegt werden, unter denen Bilder bestimmte Wirkungen ausiiben, um den gezielten, er-
folgreichen Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht zu ermoglichen. Diese Bedingungen las-
sen sich ausgehend von den fremdsprachendidaktischen Bildfunktionen durch die Konsultati-
on bildwissenschaftlicher Studien zu diesen Funktionen aufstellen. Zweitens wird eine Bild-
typologie fiir den Fremdsprachenunterricht benétigt, die die gezielte Auswahl von Bildern zu
bestimmten Zwecken ermoglicht. Denn Bilder erfiillen nicht per se bestimmte Wirkungen,
sondern in Abhdngigkeit von ithren Eigenschaften. Bislang existiert keine solche Typologie.
Drittens muss fiir die bildfokussierte Arbeit visuelle Kompetenz als Lernziel definiert werden,
um die Ausbildung von visueller Kompetenz im Fremdsprachenunterricht zu ermoglichen.
Und viertens muss eine Methodik der Bildarbeit fiir die Fremdsprachenlehre entwickelt und
vorgestellt werden, die beide Ansétze der Bildarbeit, bildinstrumentalisierend und bildfokus-
sierend, mit den Erkenntnissen der Bildwissenschaft verbindet, um das ganze Potenzial des
Bildeinsatzes in der Fremdsprachenlehre auszuschopfen. Die Methodik muss es erlauben,
Bilder zum Erreichen der Lernziele des Fremdsprachenunterrichts zu nutzen und gleichzeitig
die Ausbildung von visueller Kompetenz bei den Lernenden zu unterstiitzen.

Die Hypothese der vorliegenden Arbeit besteht darin, dass sich die bestehenden Probleme
der Fremdsprachendidaktik 16sen lassen, wenn in der bildwissenschaftlichen Forschung nach
Hinweisen und Antworten auf offene Fragen beziiglich des Bildeinsatzes im Fremdsprachen-
unterricht gesucht wird. Den real mdglichen Nutzen der Bezugnahme wird die vorliegende
Arbeit im weiteren Verlauf belegen. Es wird also heuristisch vorgegangen und in bildwissen-

schaftlichen Publikationen zu den eingangs aufgeworfenen Fragen geforscht.

1.5 Der Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Arbeit besteht aus vier Teilen: der Hinfithrung zum Thema in Kapitel eins,
der Darlegung der bildwissenschaftlichen Erkenntnisse zu den Fragen der Fremdsprachendi-
daktik in Kapitel zwei, der Zusammenfiihrung der bildwissenschaftlichen Ergebnisse mit
fremdsprachendidaktischen Unterrichtsansitzen in Kapitel drei, in dem auch konkrete Metho-

den vorgestellt werden, und der Schlussbetrachtung in Kapitel vier.
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Kapitel zwei beginnt mit den traditionellen fremdsprachendidaktischen Bildfunktionen
als Unterkapitel 2.1 und legt unter Bezugnahme auf empirische bildwissenschaftliche For-
schungsergebnisse dar, unter welchen Bedingungen Bilder die Effekte erzielen kdnnen, von
denen auch die Fremdsprachendidaktik spricht. In diesem Unterkapitel 2.1 soll u.a. erkennbar
werden, dass sich nicht jedes Bild per se zu jedem Zweck eignet, sondern dass die Bildaus-
wahl orientiert an bestimmten Faktoren vorgenommen werden muss. An den Bildfunktionen
kann zudem nachvollzogen werden, weshalb eine Legitimation des Bildeinsatzes im Fremd-
sprachenunterricht heute nicht mehr erforderlich ist: Bilder unterstiitzen ganz offensichtlich
das Erreichen von Lernzielen des Fremdsprachenunterrichts.

Im zweiten Unterkapitel 2.2 wird eine Bildtypologie vorgestellt, die die gezielte Bild-
auswahl fiir die Ziele des Fremdsprachenunterrichts ermdglicht. Fiir die Erstellung der Typo-
logie wurden zunichst die Publikationen der deutschen Fremdsprachendidaktik zum Bildein-
satz hinsichtlich jener Bildtypen analysiert, die sie fiir den Einsatz im Fremdsprachenunter-
richt empfiehlt. Diese Bildtypen wurden im nédchsten Schritt mit Hilfe der Bildwissenschaft
kategorisiert und definiert. In der Auflistung veranschaulichen Illustrationen die zentralen
Merkmale der Bildtypen. Ausgehend von diesen typischen Eigenschaften wurde unter Bezug-
nahme auf Kapitel 2.1 herausgearbeitet, zu welchen Zwecken sich die einzelnen Bildtypen im
Fremdsprachenunterricht eignen sollten. Da Bilder sich i.d.R. mehr als einer Kategorien zu-
ordnen lassen, geben Tabellen einen Uberblick iiber die Zusammenhiinge der Bildkategorien,
um das Phdnomen ,Bild im Fremdsprachenunterricht* begreifbar zu machen. Auflerdem er-
leichtert dieser Uberblick den Lehrenden die Bildauswahl. Das Unterkapitel 2.2 15st aber
nicht nur das Problem der fehlenden Bildtypologie fiir die gezielte Bildauswahl im Fremd-
sprachenunterricht, sondern dient fiir die vorliegende Arbeit auch dazu, den Untersuchungs-
gegenstand ,Bild‘ abzugrenzen und den Forschungsgegenstand zu definieren. Dazu wird be-
wusst von dem Versuch abgesehen, den Bildbegriff als solchen zu definieren, denn diese De-
finition kann im Rahmen einer fremdsprachendidaktischen Arbeit nicht gelingen, weil selbst
in der Bildwissenschaft kein einheitlicher Bildbegriff existiert, wie ein Zitat aus einer Einfiih-
rung in die Bildwissenschaft belegt:27 ,Der Bilddiskurs hat Konjunktur, doch besteht, trotz

vieler Anstrengungen, eine allgemeine Grundlage des Bildlichen zu definieren, kein verbind-

*" Die Definition des Begriffs ,Bild* wird generell in der Fremdsprachendidaktik vermieden. Es werden entwe-
der einzelne Bildtypen beschrieben (z.B. Kunstbilder) oder aber es ist, wenn es um einen Oberbegriff geht, die
Rede von ,Visualisierungen‘ oder von ,visuellen Medien‘ (Reinfried 2003). Letztere werden von Marcus Rein-
fried wie folgt definiert: ,,Visuelle Medien im weiteren Sinne sind alle im Unterricht genutzten Informationstra-
ger, die von den Lernenden mit dem Gesichtssinn erfasst werden kdnnen™ (ebd.: 416). Eine Ausnahme stellt
Eynar Leupolds Bilddefinition dar. Er schreibt: ,,Wenn wir von Bildern im Franzésischunterricht sprechen, dann
meinen wir visuelle Darstellungen wie zum Beispiel Fotografien oder Bilder ohne sprachliche Elemente*
(2007b: 58).
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licher Konsens dariiber, was genauer Bilder sind oder gar das Bild ist* (Schulz 2009: 29, vgl.
auch Bruhn 2009: 12).

Bei den im vorangehenden Absatz erwdhnten Publikationen der deutschen Fremdspra-
chendidaktik handelt es sich um Texte aller groen deutschen (modernen) Fremdsprachendi-
daktiken: der DaF-Didaktik, der Englischdidaktik, der Franzdsischdidaktik und der Spanisch-
didaktik,”™ denn die Frage nach dem Vorgehen bei der Bildarbeit und der Rolle der Bildwis-
senschaft als Bezugswissenschaft betrifft alle deutschen Fremdsprachendidaktiken gleicher-
mallen, und zudem fiihren die groen deutschen Fremdsprachendidaktiken selbst den Bilddis-
kurs sprachiibergreifend.”

Nach den beiden Unterkapiteln 2.1 und 2.2 zum bildinstrumentalisierenden Bildeinsatz
geht es in Unterkapitel 2.3 um die bildfokussierte Arbeit, nimlich um die Ausbildung von
visueller Kompetenz. Dazu wird in Kapitel 2.3.1 visuelle Kompetenz auf der Basis bildwis-
senschaftlicher Publikationen definiert.”” Um diese Definition fiir den Fremdsprachenunter-
richt nutzbar zu machen, werden auf dieser Grundlage in Kapitel 2.3.2 ein Kompetenzstruk-
turmodell und ein Kompetenzentwicklungsmodell entworfen.

Im letzten Unterkapitel 2.4 geht es um wissenschaftliche Methoden der Bilddeutung. Um
Bildverstehen und das Nutzen von Bildern als Informationsquelle zu ermoglichen, miissen die
Lernenden Methoden der Bilddeutung beherrschen. Diese Methodenkenntnis ist sowohl fiir
den bildinstrumentalisierenden Modus von Bedeutung als auch fiir den bildfokussierten. Denn

Bildverstehen ist die Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Bildinstrumentalisierung und Me-

* Der altsprachliche Unterricht (Latein, Griechisch) bleibt ausgeklammert, weil er heute anders ausgerichtet ist
(auf Ubersetzungskompetenz) als der neusprachliche Fremdsprachenunterricht (auf interpersonale Kommuni-
kationskompetenz).

* Dies hat die von der Englischdidaktik der Georg-August-Universitit veranstaltete fremdsprachendidaktische
Tagung gezeigt: Auf der Tagung Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht diskutierten DaF-, Englisch- Franzo-
sisch- und Spanischdidaktikerinnen und -didaktiker gemeinsam Kompetenzen, Methoden und Ziele der Bildar-
beit im Fremdsprachenunterricht (vgl. Hecke/Surkamp 2010).

%% Die vorliegende Arbeit verwendet anstelle des englischen visual literacy einen deutschen Begriff: ,visuelle
Kompetenz‘. Visuelle Kompetenz ist keine eigene Wortschopfung, sondern eine deutsche Entsprechung von
visual literacy, die in der deutschsprachigen Bildwissenschaft Verwendung findet. Christian Doelker verdffent-
lichte 1997 ein Buch mit dem Titel Ein Bild ist mehr als ein Bild. Visuelle Kompetenz in der Multimedia-
Gesellschaft. Und auch das Herausgeberteam Hans Dieter Huber, Bettina Lockemann und Michael Scheibel
wihlte fiir seine 2002 erschienene Aufsatzsammlung den Titel Bild Wissen Medien. Visuelle Kompetenz im Me-
dienzeitalter. Die Entscheidung fiel zugunsten dieses Begriffs, da dieser den Formulierungen der heutigen kom-
petenzorientierten Curricula entspricht. Fiir die Fremdsprachendidaktik ist die Wortwahl — ,visuelle Kompetenz*
anstelle von ,visual literacy* — insofern tragbar, als ihre Vertreter selbst konstatieren, dass der englische /literacy-
Begriff dem deutschen Kompetenzbegriff sehr dhnlich ist. Wolfgang Hallet schreibt etwa: ,,Am ehesten ent-
spricht /iteracy dem deutschen Begriff der ,Kompetenz*.* (2010a: 67) Beide Begriffe stimmen insofern iiberein,
als sie durch gegenstandsbezogenes Wissen und funktionale Féhigkeiten charakterisiert werden (vgl. Hallet
2010a: 67 und Kapitel 2.3 der vorliegenden Arbeit). In einem Punkt unterscheiden sich die beiden Konzepte
jedoch, ndmlich in der Féahigkeit zur Versprachlichung: Wiahrend diese Féhigkeit ein elementarer Bestandteil von
literacy ist (vgl. Hallet 2010a: 67), spielt die sprachliche Kommunikation fiir den Kompetenzbegriff an sich
keine Rolle. Jedoch schlieit der Kompetenzbegriff dieses zentrale Merkmal von /iteracy nicht aus, wodurch das
Problem eines moglichen Widerspruchs zwischen Kompetenz und /literacy gebannt ist (fiir eine Kompetenzdefi-
nition vgl. Kapitel 2.3).
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thodenkenntnis ein Aspekt von visueller Kompetenz (vgl. Kapitel 2.3). Wie die Methoden in
der konkreten Praxis angewendet werden konnen, wird in Kapitel 2.4 an einem Bildbeispiel
demonstriert.

Zusammenfassend ldsst sich zu Kapitel zwei festhalten: Es demonstriert den Nutzen, den
die deutsche Fremdsprachendidaktik aus der Bezugnahme auf die Bildwissenschaft ziehen
kann. Die vier Unterpunkte von Kapitel 2 stehen nicht nur in der Form in Zusammenhang,
dass ihre Ergebnisse durch eine Recherche in der Bildwissenschaft moglich wurden, sondern

haben auch einen inhaltlichen Bezug (vgl. Bild 1.1):

i ‘ﬁ Bild 1.1: Zusammenhang der Ergeb-

nisse von Kapitel 2

Visuelle Kompetenz mit dem Unterpunkt ,Methodenkenntnis® ist die Voraussetzung dafiir,
dass Bilder verstanden werden und ihre didaktischen Funktionen erfiillen konnen. Visuelle
Kompetenz bedingt somit die Bildinstrumentalisierung, hier als ,Bildwirkung® bezeichnet.
Die gewlinschte Bildwirkung bedingt wiederum die Bildtypenwahl, die durch die Bildtypolo-
gie ermoglicht und erleichtert wird: Ausgehend von den Bedingungen der Bildfunktionen
konnen Lehrende einen geeigneten Bildtyp aussuchen. Die Eigenschaften der einzelnen Bild-
typen bedingen schlieBlich die Ausbildung von visueller Kompetenz, da diese Kompetenz an
den verschiedenen Bildphdnomenen ausgebildet werden muss. Wer etwa mit einem Gemalde
arbeitet, wird dabei die Terminologie und Darstellungskonventionen fiir Gemélde lernen,
nicht aber diejenigen fiir Filme oder, libergeordnet, logische Bilder. Dazu bedarf es der Arbeit
an diesen speziellen Bildtypen. Der Zusammenhang der Ergebnisse lésst sich daher als Kreis-

lauf darstellen. Die Pfeile stehen fiir ,bedingt*.
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Auf der Basis der Ergebnisse aus Kapitel 2 wird in Kapitel 3 eine innovative Methodik
der Bildarbeit fiir die Rezeption materieller Bilder im Fremdsprachenunterricht entwickelt,
um den instrumentalisierenden Modus und den bildfokussierten Modus zusammenzufiihren.
Mit Hilfe dieser Methodik sollen sich einerseits unter Beriicksichtigung der Erkenntnisse der
Bildwissenschaft die Vorteile des instrumentalisierenden Bildeinsatzes fiir die Fremdspra-
chenlehre nutzen lassen, und andererseits soll sie auf die Ausbildung von visueller Kompe-
tenz abzielen, wie diese in Kapitel 2.3 definiert wurde. Damit die Methodik nicht rein bild-
wissenschaftlich bleibt, sondern den Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts entspricht, da-
mit sie dort problemlos verwendet werden kann, muss sie an die Bedingungen des Fremd-
sprachenunterrichts angepasst sein. Dazu stellt Kapitel 3.1 wichtige Grundsitze der heutigen
Fremdsprachenlehre wie Handlungs- und Prozessorientierung vor, untersucht, ob sie auf die
Bildarbeit applizierbar sind und erklirt, wie sie bei der Bildarbeit umgesetzt werden kénnen.
Kapitel 3.1 setzt der bildwissenschatftlich orientierten Methodik also den fremdsprachendidak-
tischen Rahmen und fasst die Bedingungen zusammen, unter denen die Bildinstrumentalisie-
rung und die Ausbildung von visueller Kompetenz gelingen konnen. Kapitel 3.2 stellt die
Methodik vor, die gemédll dieser Grundsitze konzipiert wurde, und Kapitel 3.3 préisentiert
zwei Aufgabensequenzen flir verschiedene Bildtypen, die zeigen, wie die Bildarbeit nach der
vorgestellten Methodik ablaufen kann. Die exemplarischen Aufgabenfolgen sollen belegen,
dass Bildarbeit nach diesem Muster an den verschiedenen Bildtypen des Fremdsprachenunter-
richts moglich ist.

Das Kapitel 4 fasst in einer Schlussbetrachtung alle Ergebnisse der vorliegenden Arbeit
zusammen, die durch die Bezugnahme auf die Bildwissenschaft und die Zusammenfiihrung
von Bildwissenschaft und Fremdsprachendidaktik erarbeitet werden konnten, und es kom-
mentiert die eingangs aufgestellte Forderung, dass die Bildwissenschaft eine Bezugswissen-
schaft der deutschen Fremdsprachendidaktik fiir deren Bilddiskurs ist bzw. sein sollte.

Nach den Angaben zu den zitierten Texten finden sich im Anhang die Publikationen der
deutschen Fremdsprachendidaktik (Aufséitze, Buchkapitel, Monografien und Sammelbénde),
die fiir Kapitel 2 untersucht wurden. Dies sind insgesamt 536 Texte, die aus der allgemeinen
deutschen Fremdsprachendidaktik, der DaF-, Englisch-, Franzdsisch- und Spanischdidaktik
stammen bzw. die von deutschen Fremdsprachendidaktikerinnen und -didaktikern zwischen
1970 und 2010 verfasst wurden oder in Deutschland erschienen sind. Es handelt sich dabei
zum einen um Publikationen zum Bildeinsatz und zum anderen um Einfiihrungen und Hand-
biicher sowie Texte zum Thema ,Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik®. Erstere

behandeln entweder den Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht (ab Klasse 5 oder spéter) als
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zentrales Thema oder als einen Aspekt von mehreren (z.B. Bilder zur Lesemotivation). Letz-
tere wurden fiir die Frage nach der Rolle der Bildwissenschaft als Bezugswissenschaft unter-
sucht.’' Diese Bibliografie zum Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht, die es bislang in
dieser Form noch nicht gab, mag zukiinftige Forschungsarbeiten zum Bildeinsatz im Fremd-

sprachenunterricht oder zum fremdsprachendidaktischen Bilddiskurs erleichtern.

3! Die Liste der Publikationen zum Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht ist fraglos sehr umfangreich doch
nicht vollstdndig. So wurden sicherlich nicht alle Publikationen beriicksichtigt, die zwar Bilder behandeln, doch
dies nicht im Titel erkennbar machen. Sammelbande wurden hier nur genannt, wenn ihr Fokus auf dem Bildein-
satz in der Fremdsprachenlehre liegt; andernfalls wurden sie nicht aufgelistet, selbst wenn sie zwei oder mehr
Aufsitze zum Bildeinsatz enthalten. Ferner wurde nur eine relativ geringe Zahl von Publikationen zum Filmein-
satz untersucht, weil es in der vorliegenden Arbeit primér um nicht bewegte Bilder geht.
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2 Die Bildwissenschaft zu den Bildfragen der Fremdsprachendidaktik

2.1 Bildfunktionen

Die deutsche Fremdsprachendidaktik attestiert Bildern eine Reihe von Funktionen, die das
Lernen im Fremdsprachenunterricht unterstiitzen. Ein historischer Uberblick iiber die Metho-
den des Fremdsprachenunterrichts in Deutschland und deren bildbezogene Ziele zeigt, wie
sich die Bildfunktionen aus den Methoden entwickeln. Beispielsweise sollen Bilder im kom-
munikativen Fremdsprachenunterricht vornehmlich Kommunikation initiieren und kontextua-
lisieren, wiahrend sie im anschaulichen Unterricht v.a. Sachverhalte semantisieren sollten. Im
historischen Uberblick werden nicht nur der Wandel der Bildzwecke, sondern auch die Zu-
nahme der Funktionen erkennbar, die die deutsche Fremdsprachendidaktik Bildern im Laufe
der Zeit attestiert. Diese Funktionen legitimieren den Bildeinsatz in der Fremdsprachenlehre.
Dariiber hinaus zeichnet sich in diesem Kapitel ab, dass die Bildfunktionen von den Merkma-
len der Bildtypen des Fremdsprachenunterrichts abhéngen, und die Notwendigkeit einer Bild-
typologie fiir die Fremdsprachendidaktik wird erkennbar (vgl. Kapitel 2.2). Der historische
Uberblick erlaubt zudem eine Kontextualisierung der vorliegenden Arbeit und steht daher zu
Beginn von Kapitel 2.

Fiir den historischen Uberblick wurden Abhandlungen iiber die Geschichte der Fremd-
sprachenlehre, Lehrbiicher aus verschiedenen Jahrhunderten sowie neuere Publikationen un-
tersucht, die sich mit dem Bildeinsatz in der deutschen Fremdsprachenlehre seit dem 17.
Jahrhundert befassen (Reinfried 1992a, Schilder 1977).** Als Ausgangspunkt der historischen
Untersuchung wurde das 17. Jahrhundert gewahlt, weil damals Johann Amos Comenius’ Or-
bis sensualium pictus erschien, ein bebildertes Lehrbuch fiir den Lateinunterricht (vgl. 1658),
das den schriftlichen Diskurs iiber die Rolle von Bildern im Kontext des Fremdsprachenunter-
richts anstieB.” Dieses Buch hatte Comenius urspriinglich fiir den Lateinunterricht konzipiert,
es wurde spéter jedoch auch in andere Sprachen iibersetzt und ferner fiir den Unterricht mo-

derner Fremdsprachen genutzt. Zwar befasst sich die vorliegende Arbeit eigentlich nicht mit

> Die Quellen geben kaum Auskunft dariiber, inwiefern die empfohlenen Vorgehensweisen im Unterricht
Umsetzung fanden und inwiefern die genannten Ziele mit dem Bildeinsatz tatsdchlich verfolgt wurden.
Empirische Datenerhebungen fanden lange Zeit nicht statt. Daher sollte das in Kapitel 2.1.1 Referierte durchaus
kritisch gelesen werden.

3 Die Wahl des 17. Jahrhunderts als Beginn der Recherche bedeutet nicht, dass Bilder vor dem 17. Jahrhundert
keine Rolle in der alt- oder neusprachlichen Fremdsprachenlehre gespielt haben. Marcus Reinfried erwéhnt ein
Beispiel fiir die Veranschaulichung von Wortbedeutungen aus dem 15. Jahrhundert (vgl. 1992a: 25 nach Wright
1857: 244-279). Es lassen sich jedoch kaum didaktische Quellen aus dem 16. Jahrhundert und davor finden, die
dieses Thema behandeln.
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dem altsprachlichen Unterricht, doch kdnnen an dieser Stelle weder das Buch Orbis sensuali-
um pictus noch die Lateindidaktik, deren Produkt das Buch ist, aufgrund ihrer Bedeutung fiir
den fremdsprachendidaktischen Bilddiskurs ausgeklammert bleiben. Aus der Lateindidaktik
stammen bis zum Ende des 19. Jahrhunderts viele einflussreiche Publikationen iiber den Bild-
einsatz in der Fremdsprachenlehre, die Auswirkungen auf den modernen Fremdsprachenun-

terricht und seine Didaktik hatten.

2.1.1 Historischer Uberblick
Von der frithen Neuzeit bis ins 19. Jahrhundert herrschte die Grammatik- und Ubersetzungs-
methode im Fremdsprachenunterricht vor. Fremdsprachenunterricht nach dieser Methode
zielte auf den Erwerb von explizitem Grammatikwissen ab sowie auf die Féahigkeit, fremd-
sprachliche Texte in die Muttersprache zu libersetzen. Diese Fremdsprachenkompetenz sollte
durch Auswendiglernen und Ubersetzen erworben werden. So erklirten Christoph Helvicum
und Joachim Jungium anno 1613: ,Nun ist aber menniglichen bewuB3t / dall die vornembste
mittel / dadurch die Sprachen in jeBo iiblichen Schulwesen der Jugend eingetrieben und ge-
lehret werden / diese seynd: Das AuBwendig lernen / und das UberseBen in die frembde Spra-
chen* (11). Bilder gehorten offensichtlich nicht zu den ,,vornembste[n] mittel[n]*, denn Text-
inhalte und Sprachbedeutungen sollten im Fremdsprachenunterricht nach der Grammatik- und
Ubersetzungsmethode rein verbal vermittelt werden, d.h. ,nicht im Sinne der Betrachtung
eines Gegenstandes an sich, sondern nur der Worte iiber denselben (Swiebocki 1946: 9 zur
Methode). Bilder fanden daher weder Erwdhnung in fremdsprachendidaktischen Abhandlun-
gen (z.B. bei Helvicum/Jungium 1613) noch Eingang in Lehrbiicher (vgl. Meidinger 1796,
1798, Ploetz 1870, vgl. in chronologischer Reihenfolge fiir die Englischlehre Hausner 1797,
Wagner 1802, Lax 1806, Cobbett 1839, Lloyd 1841, Pineas 1857, Winkelmann 1860, Ebeling
1884, Miiller 1886). Authentische literarische Texte, die von den Fremdsprachenlernenden
gelesen und iibersetzt wurden, blieben ebenso unbebildert wie die Lehrbiicher, denn Textillus-
trationen galten dem Humanismus der damaligen Zeit als vulgédre Belustigung (vgl. Egger
1981: 4, Harthan 1981: 53).

In den wenigen Schriften des 17., 18. und 19. Jahrhunderts zur Grammatik- und Uberset-
zungsmethode, die Bilder erwéhnen, ldsst sich eine deutlich ablehnende Haltung gegen den
Einsatz von Bildern aller Art (Abbildungen, Gesten/Gebérden, Realien [vgl. Kapitel 2.2 zu

den Bildtypen]) in der Fremdsprachenlehre feststellen. So schrieb beispielsweise der Fremd-
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sprachenpiddagoge Karl Mager Mitte des 19. Jahrhunderts sarkastisch zur Bilder verwenden-
den anschaulichen Fremdsprachenlehre (auch realistische Fremdsprachenlehre genannt), die
sich parallel zur Grammatik- und Ubersetzungsmethode entwickelte:

Eine Zeitlang versuchte es der Realismus, sich absolut zu setzen: mit dem Feldgeschrei: ,,Keine
Worte mehr, sondern Sachen!“ stiirmte er in die Schulen hinein, und wére es nach ihm gegangen,
so hétte man alle Gymnasien ausgerottet und Realschulen (und was fiir Realschulen!) daraus ge-
macht. (1843: 12)

»Sachen® steht fiir Realien, d.h. das Zeigen von Dingen anstelle des bloBen Gesprichs dar-
iiber. Dieser Bildeinsatz wurde von den Befilirwortern eines Fremdsprachenunterrichts nach
der Grammatik- und Ubersetzungsmethode fiir minderwertig gegeniiber dem rein sprachli-
chen Unterricht erachtet und als kindisch abgelehnt. Johannes Kiihnel stellte 1923 (in der ach-
ten Auflage) riickblickend zu den verschiedenen Bildtypen fest, dass frither ,,Zeichnen als
,technische Fertigkeit® fiir einen zufélligen, ndtigenfalls aber auch entbehrlichen Anhang an-
gesehen wurde. Formen und wohl gar Mimen aber betrachtete man als einfach unvertraglich

(113

mit einem ,gedeihlichen Unterricht* (9). Die Ablehnung von Bildern wegen ihrer angebli-
chen Minderwertigkeit gegeniiber der Sprache wird auch in Karl Bauers Ubersetzung von
Pierre Lemares Anweisungen zur Fremdspracheninstruktion von 1831 deutlich, in der es
heif3t, dass die Gebardensprache (auch ein Bildtyp [vgl. Kapitel 2.2]) ein Hilfsmittel sei, des-
sen man sich nur aus Ermangelung einer Alternative beim Lehren und Lernen der ersten
Sprache bedienen solle. Denn die Gebdrdensprache, so der Text, sei unvollkommen und be-
schriankt und behindere die geistige Entwicklung eines Menschen. Gliicklicherweise — so fahrt
die Ubersetzung fort — konne man sich jedoch beim Erlernen der zweiten Sprache der bereits
erlernten ersten Sprache an Stelle der Gebédrdensprache als Hilfsmittel bedienen:

Die zweite Sprache hat offenbar dieselben Mittel der UeberseBung, wie die erste, ndmlich: die
Gebardensprache und die verschiedenen Hiilfleistungen, welche sie sich selbst darbietet; sie hat
aullerdem noch eine schon bekannte Wortsprache zur Seite, die ihr als allgemeiner Dollmetscher
dienen kann. Dieser Vortheil ist unschétzbar; hierdurch ist derjenige, der eine zweite Sprache
lernt, der Gebéardensprache enthoben, einer Sprache, welche die Gegenwart, die Aufweisung der
Gegenstinde erfordert, dieser so unvollkommenen, so beschrankten Sprache, bei welcher das
menschliche Geschlecht in ewiger Kindheit geblieben seyn wiirde. Aber mit der artikulirten Spra-
che, wenn sie einmal bekannt ist, sind alle Hindernisse beseitigt. (Lemare 1831: 7)
Im Fremdsprachenunterricht der Grammatik- und Ubersetzungsmethode wurden Bilder also
als minderwertige Hilfsmittel der Ubersetzung betrachtet, deren Verwendung es zu vermeiden
galt. Thnen wurde jedoch eine semantisierende, d.h. die Bedeutung erschlieBende Funktion
(vgl. Kapitel 2.1.2.1) attestiert.
In die Phase des Fremdsprachenunterrichts nach der Grammatik- und Ubersetzungsme-

thode fielen die Urspriinge des anschaulichen Unterrichts; sie lagen im Humanismus der frii-
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hen Neuzeit.>* Anschaulicher Unterricht verlangte den Einsatz von sichtbaren Beispielen, d.h.
von Gegenstinden, von Abbildungen oder von Demonstrationen. Die Schlagworte des
Fremdsprachenunterrichts nach dieser Methode waren ,Anschauung‘, ,Beobachtung‘ und
,(sinnliche) Erfahrung® (vgl. Vives in Michaelis 1931: 76-77). Der Mensch sollte aus der Be-
obachtung und Erfahrung induktiv lernen. Materielle Bilder waren ein wichtiger Bestandteil
des Fremdsprachenunterrichts, da sie zeigen konnten, was sich nicht direkt im Unterricht be-
obachten lief3.

Der anschauliche Unterricht war urspriinglich ein Konzept fiir den muttersprachlichen
Unterricht. Die Bilder sollten die Lernenden zur Lexikalisierung (vgl. Kapitel 2.1.2) anregen.
Dieses Konzept wurde mit der Zeit auch auf den Fremdsprachenunterricht libertragen. So
schrieb der Dessauer Philanthrop Johann Basedow im 18. Jahrhundert iiber sein Elementar-
werk, einem nach den Prinzipien des anschaulichen Unterrichts gestalteten Lehrwerk:

Die meisten Theile des Werks werden zwar, so bald die Veranstaltung moglich ist, ins Lateini-
sche und Franzosische iibersetzt werden. Alsdann wird der mdgliche Nutzen des Elementarwerks
um die Hélfte zunehmen. Bis dahin darf man es nur als einen Vorrath von Sachkenntnissen, als
einen Anlaf zu unterrichtenden Gesprédchen, und zu Uebungen in der Muttersprache ansehn.
(1770: 31)

Als wohl beriihmtester Vertreter des anschaulichen Unterrichts ist der bohmische Pddagoge
Johann Amos Comenius (1592-1670) zu nennen. Comenius war weder der erste Didaktiker
und Piddagoge, der die Bedeutung von Bildern fiir das Lernen entdeckte, noch war er der letz-
te Erziechungswissenschaftler, der sie thematisierte. Comenius stach und sticht jedoch als der-
jenige Didaktiker und Padagoge hervor, der seine Ideen als erster konsequent und mit Brei-
tenwirkung in die Praxis umsetzte: Comenius verdffentlichte im Jahr 1658 ein bebildertes,
zweisprachiges Lateinlehrbuch mit dem Titel ,Orbis sensualium pictus‘ (lateinisch fiir ,Die

sichtbare Welt in Bildern‘). Das Buch enthielt lateinische Texte und deren Ubersetzung in die

** Lehrkonzepte des anschaulichen Unterrichts wurden schon seit der friihen Neuzeit von europdischen Pidago-
gen diskutiert. So schrieb beispielsweise der spanische Humanist Juan Vives (1492-1540) im dritten Band von
De anima et vita Il im Kapitel ,,De discendi ratione®: ,,Nostra omnis cognitio velut inspicio, est quaedam ...
cuius inveniendae haec fere fuit ratio et observatio: Initio una atque altera experientia ex admiratione novitatis
annotabatur ad usum vitae; ex singularibus aliquot experimentis colligebat mens universalitatem, quae compluri-
bus deinceps experimentis adjuta et confirmata, pro certa explorataque haberetur [...].*“ (nach Michaelis 1931:
76-77) Weitere Befiirworter der anschaulichen Fremdsprachenlehre waren im 16. Jahrhundert neben dem Spa-
nier Juan Luis Vives (1492-1540) (vgl. Michaelis 1931: 76-77) beispielsweise der holldndische Humanist Desi-
derius Erasmus (1465 oder 1469-1536) (vgl. Reinfried 1992a: 25) und der Engldnder John Palsgrave (14807?-
1554) (vgl. Reinfried 1992a: 25-26, Stein 1997: 11-12), im 17. Jahrhundert der Engldnder John Locke (1632-
1704) (vgl. 1693, Plotner 2001: 27), im 18. Jahrhundert Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805) (vgl. 1891)
und die Dessauer Philanthropen um Johann Bernhard Basedow (1724-1790) (vgl. 1770): Christian Gotthilf
Salzmann (1744-1811) (vgl. 1786), Ernst Christian Trapp (1745-1818) (vgl. 1964 [1787]: 16, 17, 28) und Chris-
tian Heinrich Wolke (1741-1825) (vgl. Basedow/Schweighduser/Simon/Wolke 1776) sowie im 19. Jahrhundert
Felix Franke (vgl. 1884), Ferdinand Kuhnow (vgl. 1871) und Karl Richter (vgl. 1869).

37



Visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Die Bildwissenschaft als Schliissel fiir einen kompetenzorientierten Bildeinsatz

Muttersprache der Lernenden (z.B. deutsch)’® sowie Holzschnitt-Bilder (Grafiken),*® die den
Text illustrierten, d.h. semantisierten (vgl. Kapitel 2.1.2.1, Bild 2.1.1). Damit setzte er einen
Meilenstein in der europdischen Fremdsprachenlehre, denn so etwas hatte es zuvor nicht ge-
geben. Aus diesem Grund findet er bis heute immer noch Erwdhnung, wenn es um das Thema

,Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht® geht.

R - HEER - T

Invitatio. Cinleitung,

M. Veni, Puer! | £. Kommiber/ Knab!

difce Sapere. ferne WBeifibeit.

P. Quid hoc elt, S. Wasift dag

e? 0 ?

<M. Omnia, l'..d:mu
qua neceffaria, was nobig i/
rectéanteligere, Ngf verfichen/
redieagere, reche tBun/
redte elogwi. vecht ausreden.

P. Quisme S, Wermird mid
hoc it? bas lehren?

A Ego, L. 5d
cumDeo. mit S .

P. Quomodo? | . Wekbergefiaie?

A Du-

Bild 2.1.1: Eine Seite aus Comenius’ Lehrbuch Orbis sensualium
pictus (Comenius 1659b)

Die Holzschnitte aus Comenius’ Orbis sensualium pictus, teils Abbildungen, teils visuelle
Analogien (vgl. Kapitel 2.2.2), sollten das Verstdndnis, v.a. aber die Erinnerung an den Text-
inhalt unterstiitzen. Comenius erklérte, dass sich Dinge besser einpragten, wenn man sie mit
den eigenen Augen sihe, und attestierte den Bildern somit eine mnemonische Funktion (vgl.
Kapitel 2.1.2.2):

In der Tat, wenn ich nur einmal Zucker gekostet, einmal ein Kamel gesehen, einmal die Nachti-
gall habe singen horen, einmal in Rom gewesen bin und die Stadt durchwandert habe (wenn dies
nur mit Aufmerksamkeit geschehen ist), so haftet all dies fest im Gedéchtnis und kann mir nicht
wieder entfallen. Daher sehen wir, daf} sich die Kinder aus Bildern biblische und andere Ge-
schichten leicht einpridgen konnen. Und leichter und getreuer konnte sich ein jeder von uns vor-
stellen, was ein Nashorn ist, wenn er nur einmal ein solches (wenigstens auf einer Abbildung) ge-
sehen hatte [...]. (1961: 196, vgl. 1970b: 158-159)

3% Comenius’ Lehrbuch wurde auch in andere europiische Sprachen iibersetzt (u.a. ins Englische [vgl. Comenius
1970a/1659]), spdter verdandert (sowohl erweitert als auch gekiirzt) und im 18. Jahrhundert sogar um einen zwei-
ten Band ergidnzt. Die Buchausgaben kamen weit iiber Comenius’ Tod hinaus als Lehrbiicher zum Einsatz.
Nachdrucke wurden noch im 20. Jahrhundert in Auftrag gegeben.

% Die Abbildungen fiihrten den Lernenden die barocke kosmische Weltordnung vor Augen: Gott steht an
Anfang und Ende, Mensch und Natur dazwischen (vgl. Schilder 1977: 21).
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In seiner Grofsen Didaktik, der Didacta Magna (1657) hatte Comenius die Lehrenden in die-
sem Sinne angewiesen, im Unterricht alle Sinne — also auch den Sehsinn — der Kinder anzu-
sprechen: ,,III. moge man alle moglichen Sinnestétigkeiten heranziehen, damit sich alles das
leichter einprigt* (1961: 157, vgl. auch 1970b: 122).*” Und in seiner bereits zwischen 1628
und 1632 verfassten (aber erst 1849 verodffentlichten) Béhmischen Didaktik legte Comenius

1:38

dar, was spéter zu seiner ,goldenen Regel*”” werden sollte:

III. Damit das Gelernte auch haftet, sollen die Kinder alle nur méglichen Sinne auf die vorgetra-
genen Gegenstinde anwenden. So zum Beispiel gehdren immer zusammen das Gehor und das
Sehvermdgen, die Sprache und die Héande. Man soll den Schiilern also nicht nur das Erforderliche
miindlich in die Ohren sagen, sondern zugleich auch deutlich vor ihren Augen ausmalen. Die
Schiiler sollen frithzeitig lernen und danach trachten, die Sache auszusprechen, sie aufzuschreiben
oder zu zeichnen, — sie auch zu lehren, und zwar solange, bis sie fest haftet in Ohren und Augen,
in ihrem Verstand und Gedéachtnis, in ihrer Hand. Zu diesem Zweck soll man alles, was in einer
Klasse behandelt wird, an ihren Wénden authingen, indem man die wichtigsten Disziplinen mit
einem Text, sei es eine Disposition oder seien es deren oberste Grundsétze, darlegt oder sie durch
Figuren und mannigfaltige Abbildungen gefillig vor Augen stellt. (1970b: 122, vgl. auch 145,
154)

Speziell zum Erlernen von Sprachen ermahnte Comenius, ,,dal Worter nicht getrennt von den
Dingen gelernt werden diirfen, da die Dinge weder gesondert vorhanden noch denkbar sind,
sondern je nachdem, wie sie verbunden sind, hier und dort auftreten, dies oder jenes bewir-
ken (1961: 211). Bilder oder sichtbare Dinge® sollten zu einem fremdsprachlichen Wort
gezeigt werden oder es sollte {iber ein Bild bzw. Ding gesprochen werden, um Wort und Be-
deutung zu verbinden. Bilder sollten auch hier eine semantisierende Funktion erfiillen (vgl.
Kapitel 2.1.2.1).

Comenius empfahl neben der Illustration auch das darstellende Spiel zum Einsatz im
Fremdsprachenunterricht, denn er erkannte, dass das Spiel affektive Reaktionen hervorrufen
konnte, ndmlich den Lernenden Freude bereitete (zur motivatorischen Bildfunktion vgl. Kapi-
tel 2.1.2.3). Comenius bezeichnete das Spiel zwar nicht als Bild, es besitzt jedoch visuelle
Eigenschaften und ist daher zu den Bildern zu zdhlen (vgl. Kapitel 2.2.3). Nicht grundlos ist

beim Spiel die Rede von Zuschauerinnen und Zuschauern. Neben Abbildungen und visuellen

7 Comenius schlug im Sinne seiner eigenen Theorien vor, Unterrichtsstoff bildlich im Klassenzimmer zu pri-
sentieren: ,,Und dazu wird es gut sein, den gewohnlichen Lehrstoff jeder Klasse an den Wianden des Schulzim-
mers bildlich darzustellen, mégen es nun Lehrsétze (theorema), und Regeln (canon) oder Abbilder (imago) und
Sinnbilder (emblema) des behandelten Faches (disciplina) sein. Wenn das ndmlich geschieht, so ist das eine ganz
auBlergewohnliche Hilfe fiir die Einpragung.© (1961: 157)

** Comenius’ goldene Regel lautete: ,,Demnach gelte es als die goldene Regel fiir die Lehrenden, alles in mog-
lichst groem Umfang den Sinnen vorzufiithren; ndmlich das Sichtbare dem Gesicht, das Horbare dem Gehor,
das Riechbare dem Geruch, das Schmeckbare dem Geschmack, das Fiihlbar dem Tastsinn; und wenn sich etwas
mit mehreren Sinnen zugleich erfassen 146t, soll es mehreren zugleich dargeboten werden.* (1961: 195)

39 Zur Hierarchie der Reize schreibt Johann Amos Comenius: ,,Wenn die Dinge aber einmal fehlen, so kann man
an ihrer Stelle Modelle oder Bilder nehmen, die man zu Lernzwecken angefertigt hat, so wie es bei den Botani-
kern, Zoographen, Geometern, Geoddten und Geographen bereits mit Nutzen iiblich ist, ihren Beschreibungen
Figuren beizufiigen™ (1961: 197). Wirkliche Dinge sind also den Abbildungen der Dinge vorzuziehen.
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Analogien, Gesten/Gebérden (vgl. Kapitel 2.2.3) und Realien (vgl. Kapitel 2.2.5) kam somit
auch der Bildtyp ,darstellendes Spiel* im anschaulichen Unterricht zum Einsatz. Comenius
schrieb zur Wirkung des Spiels, es fithre den Zuschauenden den Unterrichtsstoff vor Augen,
und es konne so zugleich ,,niitzen und ergétzen* (Comenius 1888: 91). Comenius begriff das
Spiel als Lehr- und Lernmethode, die das Lernen erfreulich machte und erleichterte:

Die Sache wird, wie Thr gesehen habt, vielmehr ausgefiihrt als gelehrt. Denn das Verstidndnis des
Gelernten beweist die lebendige Darstellung; welche wir von den Dingen zu geben zu unserm
und Eurm Ergdtzen. Denn was durch nackte Auseinandersetzung die lastige Arbeit eines Viertel-
jahres kaum erreicht hétte, das hat durch bildliche Vorstellung und durch mannigfaches Teilen an
den Sachen und Personen das angenehme Spiel einiger Tage erreicht. Euch Zuschauern hat die
Sache vor Augen gestanden in lebendiger Durchfiihrung, und wird sie von Tage zu Tage besser
vor Augen gefiihrt werden, wenn Thr uns nur nicht Eure Gunst entzieht. (ebd.: 59)

Bezogen auf die Frage, welche Funktionen Bilder im anschaulichen Fremdsprachenunterricht
erfiillen sollten, 1dsst sich Folgendes zusammenfassen: Bilder sollten Wortbedeutungen ver-
standlich machen, d.h. semantisieren, und die Erinnerung der Lernenden an Unterrichtsinhalte
unterstiitzen, also eine mnemonische Funktion erfiillen. Sie sollten den Sprachgebrauch er-
moglichen, d.h. lexikalisieren. Und sie sollten zum Lernen und zur Unterrichtsbeteiligung
motivieren. Das Sehverstehen wiederum wurde nicht als Unterrichtsziel begriffen, denn es
bleibt in den untersuchten Texten unerwihnt. Bilder dienten somit ausschlieBlich als Lernhil-
fen und wurden fiir das Textverstehen und das Sprachenlernen instrumentalisiert.

Aus dem anschaulichen Unterricht entwickelte sich der reformierte Fremdsprachenunter-
richt und I6ste in vielen Schulen den Unterricht nach der Grammatik- und Ubersetzungsme-
thode ab, der parallel zum anschaulichen Unterricht weiterexistiert hatte. In dieser Phase von
1860 bis in die 1930er Jahre waren Bilder fester Bestandteil der Fremdsprachenlehre, denn
der reformierte Fremdsprachenunterricht beruhte auf Prinzipien des anschaulichen Fremd-
sprachenunterrichts. Entsprechend lautete einer der Grundsétze des reformierten Fremdspra-
chenunterrichts, dass, wo mdoglich, die verbale Belehrung durch sinnliche, also auch visuelle,
Erfahrung zu ersetzen sei (vgl. Hall 2006: 17, Richards/Rodgers 1986: 10). Studienrat Max
Walter schrieb 1917 in der dritten Auflage von Zur Methodik des neusprachlichen Unter-
richts:

Seitdem wir gesehen haben, wie die Schiiler bei den frither hiufig stattfindenden Vortrdgen von
Ausléndern die durch Lichtbilder unterstiitzten Vortrdge weit besser nach Inhalt und Wortschatz
behielten, als wenn sie blosse Vortrage ohne bildliche Darstellungen hdren, haben wir unsere ei-
genen Anschauungsmittel mehr durch Diapositive ergédnzt, die uns in die Lage versetzen, Land
und Leute, Handel und Wandel, Kunst und Technik aus Frankreich und England mit Hilfe des
Lichtbildes selbst vorzufiihren. (24)

Der Widerstand gegen den Bildeinsatz in der deutschen Fremdsprachenlehre lie also mit der

Verbreitung der reformierten Methode nach. So konnte Johannes Kiihnel 1923 feststellen,
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dass Zeichnen, Formen und Mimen friiher als ,,einfach unvertriaglich mit einem ,gedeihlichen
Unterricht““ erachtet wurden und man erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts den Nutzen von
Bildern begriff: ,,Erst die Gegenwart erkennt in vollem Mafe den groen Wert der bildlichen
Darstellungen fiir die Entwicklung der eigenen Personlichkeit, des Willens, des Charakters
und schétzt sie mindestens ebenso hoch wie die Sprache.* (1923: 9)

Der reformierte Fremdsprachenunterricht hob sich durch eine groflere Masse an Bildern
vom anschaulichen Unterricht aus der Zeit vor 1860 ab. Im reformierten Fremdsprachenunter-
richt kamen wie im anschaulichen Unterricht Realien und Abbildungen zum Einsatz; daneben
fanden ,,anschauliches Handeln* (Walter in Schilder 1977: 63) sowie Rollenspiele statt (vgl.
Kiihnel 1923: 8, Walter 1931: 23ff. in Schilder 1977: 65). Lehrbiicher erschienen nun zudem
verstarkt mit Bildern (vgl. z.B. Berlitz 1926). Daneben wurde mit authentischen Bildern gear-
beitet, etwa mit Reproduktionen von Bildkunst. Es ging bei der Arbeit mit Kunstbildern um
kulturelles Lernen, ndmlich darum: ,,die sich darin [in den Bildern] auspriagende kiinstlerische
Eigenart, wie auch das Gegenstandliche und Inhaltliche darin, als einen Beitrag zur Erkennt-
nis des nationalen Charakters zu verwerten (Altschul 1905: 262ff. in Schilder 1977: 79, vgl.
78, Reinfried 2003: 419).

Auch die Verwendung der Schulwandbilder fiel in die Phase des reformierten Fremd-
sprachenunterrichts. In den 1830er Jahren (vgl. Miiller 1994: 10) hatten diese Bilder ihren
Einzug in deutsche Klassenzimmer begonnen.*” Zwischen dem letzten Drittel des 19. Jahr-
hunderts und dem ersten Drittel des 20. Jahrhunderts waren sie zentrales Element des mutter-
sprachlichen Unterrichts (vgl. ebd.: 10, 12).*' Sie sollten den Lernenden Weltwissen vermit-
teln und Sprechanldsse schaffen, um den muttersprachlichen Wortschatz zu vergroflern sowie
Sprachrichtigkeit zu trainieren (vgl. Bernhauser 1979: 130-133). Ab den 1880er Jahren kamen
diese Schulwandbilder auch in der Fremdsprachenlehre zum Einsatz (vgl. Schilder 1977: 84),
und in den 1890er Jahren wurden sogar speziell Bilder fiir den Fremdsprachenunterricht kon-
zipiert (vgl. Bild 2.1.2, Reinfried 1992a: 103ff., 133 fiir den Franzdsischunterricht, Schilder
1977: 871f. fiir den Englisch- und Franzosischunterricht). Fiir die Arbeit mit Schulwandbil-

dern im Fremdsprachenunterricht wurden fiir die Lehrenden schriftliche Unterrichtshilfen

40 Reinhard Stach und Walter Miiller nennen die Bilder ,Pflichtausstattung* (1988: 21). Man sprach, so Miiller,
hinsichtlich ihrer Verwendung von der Methode des ,Bilderkultus’® oder von dem ,Weg mit den Bildern® (vgl.
1994: 12).

I Es handelte sich bei den Schulwandbildern um groBformatige — sie maBen wenigstens 20 x 30 cm (vgl.
Kolloch 1992: 356) — Bilder, die zundchst unkoloriert waren; spiter gab es auch farbige Bildtafeln. Begiinstigt
wurde die Verbreitung der Schulwandbilder durch die Erfindung kostengiinstiger Druckverfahren wie der
Lithografie um 1800, denn sie machte die Herstellung von Bildern fiir den Unterricht erschwinglich (vgl.
Bernhauser 1979: 41-44, Miiller 1994: 9, Miiller 1997: 192).
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publiziert: Lesetexte (vgl. Kron 1894, Reinfried 1992a: 104) und Vokabeltabellen (vgl. Schil-
der 1977: 22).

Bild 2.1.2: Sioux-Indianer — Vélkertypen, Nr. 9
(Lehmann/Leutemann 1910)

Der Zweck der Bilder und Textillustrationen im reformierten Fremdsprachenunterricht be-
stand darin, den Lernenden beim Verstdndnis der illustrierten Texte zu helfen, sie also zu se-
mantisieren. So schrieb Maximilian Berlitz, die Bilder sollten das Verstindnis der Fremdspra-
che ermdglichen (selbstbewusst benannte der Herausgeber die Methode nach sich selbst ,Ber-
litz-Methode®): ,,In order to make himself understood, the teacher in the Berlitz-Method re-
sorts at first to object lessons. The expressions of the foreign language are taught in direct

association with perception® (1926: 4, vgl. auch Eggert 1902/3: 483*

). AuBlerdem sollten die
Bilder die Lernenden motivieren (vgl. auch Kiihnel 1923: 23). Maximilian Berlitz warb 1917,
die Bilder werden selbst einfache Unterrichtsstunden interessant machen:

We call the teacher’s attention to our large coloured wall-pictures, which we have had designed
by a renowned artist. These pictures represent everything referring to the topics of daily conversa-
tion. They will be a great help in making even the elementary lessons interesting and effective
and give the teacher a better opportunity to illustrate the different objects, colours, dimensions,
places, positions, etc. (1926 [1917]: 10)

Auch sollten die Bilder Sprechanldsse schaffen flir die Sprachiibung, also grammatisierende
und lexikalisierende Funktionen erfiillen (vgl. Kapitel 2.1.2). Zu diesem Zweck sollten die
Lernenden aufgefordert werden, die Bilder zu beschreiben, iiber ein Bild zu sprechen oder
Fragen zum Bild zu beantworten (vgl. Schilder 1977: 69, 110ff.). So sollten u.a. gezielt

grammatische Phdnomene geiibt werden (vgl. ebd.: 69, 120-121). Dariiber hinaus sollten eini-

2 Bruno Eggert schrieb: ,,Die verwendung der sinnlichen anschauung im sprachunterricht bezweckt iibrigens gar
nicht in erster linie [...] eine direkte mechanische einpragung fremder sprachformen, sondern will dieselben
zundchst mit wirklichem vorstellungsinhalt erfiillen und damit zugleich den mannigfachen formen ihres
praktischen gebrauchs zufiihren.” (1902/03: 483)

42



Visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Die Bildwissenschaft als Schliissel fiir einen kompetenzorientierten Bildeinsatz

ge Bilder auch Sachwissen iiber die Zielsprachenldnder vermitteln (vgl. Kapitel 2.1.2.5 zur
interkulturellen Bildfunktion). Fiir die kultur- und landeskundliche Funktion von Bildern
wurden speziell Abbildungen von Menschen, Pflanzen, Tieren, Gebduden etc. aus den Ziel-
sprachenldndern fiir den Schulunterricht konzipiert (vgl. Pltner 2001: 220ff.).* SchlieBlich
hatten sich die Ziele des Fremdsprachenunterrichts von der Grammatik- und Ubersetzungs-
kompetenz in Richtung einer kommunikativen Sprachkompetenz und Sachwissen iiber die
Zielsprachenlidnder verschoben (vgl. Schilder 1977: 33-34); und der Erwerb dieses Sachwis-
sens sollte unterstiitzt durch Bilder stattfinden.

Nach dem zweiten Weltkrieg wurde Fremdsprachenunterricht in Deutschland nach der
audiolingualen Methode erteilt. Die audiolinguale Methode wurde Mitte der 1940er Jahre in
den USA entwickelt. Die Grundlage der Methode war die Annahme, dass sich eine Fremd-
sprache durch das Horen und Sprechen einpriagt. Hor- und Sprechiibungen bestimmten ent-
sprechend der Grundannahme den audiolingualen Fremdsprachenunterricht. Bilder spielten
keine zentrale Rolle im fremdsprachendidaktischen Diskurs (vgl. Braun 1974: 115, Smith
1970: 49); sie wurden nur sporadisch als Hilfsmittel fiir die Fremdsprachenlehre empfohlen
und verwendet (vgl. ebd.: 115, Novicicov 1974: 15-16, Richards/Rodgers 1986: 57). In diesen
Féllen sollten sie — wie sich schlussfolgern lédsst (z.B. aus Braun 1974: 115) — semantisierende
und dekorative Funktionen erfiillen.

Es lassen sich jedoch bezogen auf den Bildeinsatz Widerspriiche zwischen didaktischer
Theorie und Praktik feststellen. So klammerte die audiolinguale Fremdsprachendidaktik zwar
zweidimensionale Abbildungen aus ithrem Diskurs aus, doch sollten dreidimensionale sowie
abstrakte Bilder regelmifBig zur Unterstiitzung des Fremdsprachenerwerbs im audiolingualen
Unterricht zum Einsatz kommen: Gelernte Dialoge wurden nachgespielt und illustrierende
Strukturzeichnungen wurden betrachtet (vgl. Richards/Rodgers 1986: 58). Es fand also durch-
aus visuelles Lernen im audiolingualen Unterricht statt, etwa wenn die Zuhdrenden beim
Spiel die Sprache zusammen mit dem visuellen Reiz des Spiels aufnahmen oder im Sprachun-
terricht linguistische Strukturzeichnungen betrachteten. Bilder waren somit Bestandteil des
audiolingualen Fremdsprachenunterrichts, auch wenn sie nicht als solcher bezeichnet wurden.
Die Bildtypen ,logisches Bild‘ und ,Spiel* wurden offenbar nicht als Bilder begriffen, d.h. der
Bildbegriff der audiolingualen Fremdsprachendidaktik scheint ein sehr enger gewesen zu
sein, der ,Bild° mit einer zweidimensionalen Abbildung gleichsetzte. Da die eingesetzten

Bildtypen nicht als solche erkannt wurden, blieben ihre Funktionen (grammatisierend, kon-

* Inwiefern diese didaktisierten Bilder die tatsichlichen Umstéinde tatsachengetreu wiedergaben oder vollig der
Fantasie der Bildproduzierenden entsprangen, bleibt festzustellen.
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kretisierend, motivierend, organisierend, semantisierend etc.) in den fremdsprachendidakti-
schen Publikationen iiber den audiolingualen Unterricht unbehandelt.

Die audiolinguale Methode entwickelte sich in den 1950er Jahren zur audiovisuellen Me-
thode fort. Wie das ,visuell° im Namen der Methode vermuten lasst, waren Bilder fester Be-
standteil des Fremdsprachenunterrichts (vgl. Reinfried 2004: 61). Sie waren wichtiges Hilfs-
mittel der Sprachlehre und keineswegs optionales Beiwerk. Kennzeichnend fiir die Methode
war, dass Bilder zeitgleich mit Tonmedien eingesetzt wurden. So heifit es dazu auch riick-
blickend: ,,Charakteristisch fiir die Audiovisuelle Methode ist der parallele Einsatz von Bild-
und Audiomaterial® (Kniftka/Siebert-Ott 2007: 87 {iiber die Methode, vgl. Lingsch/Bauer
1971, Novicicov 1974: 16-17).

Bilder sollten bei der Textarbeit den zum Bild gehorigen Text semantisieren — den Schii-
lerinnen und Schiilern sollte ,,die visuelle Szene als Mittel zur Semantisierung der auditiven
Szene dien[en]* (Firges 1976: 24, vgl. Kapitel 2.1.2.1). Dadurch sollte das Textverstehen der
Lernenden gestiitzt werden: ,,Uber die bildlichen Elemente (Dias, Einzelbilder und Bildse-
quenzen) wird das Verstehen des Tonmaterials unterstiitzt“ (Kniffka/Siebert-Ott 2007: 87
iiber die Methode, vgl. Montani 1974: 38). Dies gelang beispielsweise durch die Kontextuali-
sierung des Texts (vgl. Schiffler 1975: 66). So schrieb Eugen Novicicov 1974 zu Bildern im
audiovisuellen Fremdsprachenunterricht: ,,What would be the role of the image in the whole
of this method? At first, the presentation of the situation which generates a cue or illustrates a
moment* (17, vgl. auch Schneider 1974: 33-36, Macaire/Hosch 1996: 33). Der Hintergrund
dieses Zitats war die Auffassung, dass Kommunikation nicht rein sprachlich sei, sondern be-
gleitet von visuellen Signalen:

Angesichts der Tatsache, dafl Sprache in erster Linie Kommunikation ist, diese sich aber nicht
ausschlieBlich in Worten vollzieht, kommt den paralinguistischen und extralinguistischen Ele-
menten eine grofle Bedeutung zu. Beide sind — soweit das in einem Bild mdglich ist — beim au-
dio-visuellen Kurs vereint und dadurch geeignet, diejenigen Stimuli zu vermitteln und fest an be-
stimmte sprachliche Reaktionen zu binden, die auch im tatséchlichen Gebrauch relevant sind.
(Zimmermann 1976: 65)

Neben einer Semantisierung sollten Bilder auch eine Lernmotivation bewirken (vgl. ebd.,
Kapitel 2.1.2.3). Als ,reizvoll* galten von Bildern begleitete Horiibungen: ,,Reizvoll sind
Hoériibungen [...], die mit Zeichnungen kombiniert sind*“ (Schneider 1974: 26). Denn Lehren-
de stellten fest: ,,And we have also observed from quite a few examples that audiovisual ma-
terials can do much to increase a child’s motivation* (Dale 1969 [1946]: 150). Bilder sollten
zudem die Erarbeitung von Wortschatz und Grammatikphdnomenen sowie landeskundlichen

Themen (vgl. Kapitel 2.1.2.5) unterstiitzen (vgl. Ziegesar 1978: 7-8). Und sie sollten die

44



Visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Die Bildwissenschaft als Schliissel fiir einen kompetenzorientierten Bildeinsatz

Sprachproduktion anregen (vgl. Kapitel 2.1.2) sowie Sprechanldsse fiir die Transferphase
schaffen (vgl. Schneider 1974: 27-28).

Den Prozessen des Sehverstehens kam im Fremdsprachenunterricht keine Aufmerksam-
keit zu, obwohl das Sehverstehen und die dahin fiihrenden Prozesse die Grundlage dafiir wa-
ren, dass Bilder iiberhaupt die intendierten didaktischen Zwecke erfiillen konnten, und der
Ablauf dieser Prozesse eine Voraussetzung fiir die erfolgreiche Unterrichtsperformanz war.
Das Fehlen einer Auseinandersetzung mit diesen Prozessen im fremdsprachendidaktischen
Bilddiskurs ldsst vermuten, dass von der Didaktik angenommen wurde, die Lernenden konn-
ten diese Voraussetzung automatisch erfiillen. Diese Vermutung ist insofern interessant, als in
der Phase des audiovisuellen Fremdsprachenunterrichts der Diskurs um visual literacy in den
USA einsetzte, man also begann, Bildern und ihrer Verarbeitung mehr Autmerksamkeit zu
schenken. Eingang in die deutsche Fremdsprachendidaktik fand dieser Diskurs damals offen-
sichtlich aber nicht.

Der audiovisuelle Fremdsprachenunterricht wurde in den 1970er Jahren nach und nach
durch die kommunikative Methode abgeldst. Im Fremdsprachenunterricht nach der kommu-
nikativen Methode zdhlten Bilder zum festen Inventar. Dabei schrieb die Methode selbst den
Bildeinsatz nicht so verpflichtend vor, wie es im Falle des audiovisuellen Fremdsprachenun-
terrichts geschehen war. Vielmehr wurde der Bildeinsatz empfohlen, weil sich mit ihm die
Ziele des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts erreichen lieen: Bilder konnten
Sprachhandlungen initiieren und die Motivation zur Unterrichtsbeteiligung steigern (vgl. Ka-
pitel 2.1.2.3, Lademann 1993: 148, Richards/Rodgers 1986: 79). Dies war wichtig, denn
schlieBlich zielte der kommunikative Fremdsprachenunterricht der 1970er und 1980er Jahre
auf die Befdhigung der Lernenden zur eigenstéindigen sprachlichen Kommunikation in der
Fremdsprache ab (vgl. Piepho 1978: 8-11), also nicht mehr auf die bloBe Wiederholung me-
morierter Strukturen. Besonderes Augenmerk lag auf dem Training der eigenstdndigen
Sprachproduktion, und Bilder galten als geeignet, die dazu benédtigten Ubungsmdglichkeiten
zu schaffen — zum einen da sie Impulse fiir die Sprachproduktion geben konnten, zum ande-
ren weil sich mit thnen Kommunikationssituationen veranschaulichen lieen (vgl. Neuner
1981: 10ff.). Sie waren und sind ,,visual sources around which communicative activities can
be built, such as maps, pictures, symbols, graphs, and charts* (Richards/Rodgers 1986: 80).

Zu den Bildern des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts zéhlten alle moglichen
Bildtypen: Karten, Abbildungen, Symbole und logische Bilder (vgl. ebd. 1986: 80). Die logi-
schen Bilder dienten u.a. zur Informationsorganisation — einer neuen, aus der Bildforschung

tibernommenen Bildfunktion des instrumentalisierenden Modus’ (vgl. Weidenmann 1989:
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143, Kapitel 2.1.2.4). Zu diesen Bildtypen kamen die neuen Medien der damaligen Zeit hinzu,
die ,,Videoaufzeichnungen, Dia-Serien, [...] Applikationen [d.h. Computerprogramme], Pro-
jektionsfolien etc.” (Lademann 1993: 148). Beliebte Abbildungstypen waren das Wimmelbild
(vgl. Klippel 1989, 1992b), das den Lernenden vielfiltige Assoziationsmoglichkeiten fiir ei-
gene AuBerungen bot; die Bildergeschichte (vgl. Hofmann 1973), an der sich das Verfassen
fremdsprachiger narrativer Texte liben lief3; das Foto (vgl. Brandi/Dommel/Helmling 1988);
die Bildkunst (vgl. Charpentier/Cros/Dupont/Marcou/Momenteau/Vrignaud/Wackwitz 1988),
die durch Mehrdeutigkeit zu Diskussionen anregen konnte; die Karikatur (vgl. Dauvillier/
Kochling 1988), die durch ihre Komik als motivierend zur Sprachproduktion galt, sowie das
Werbebild aus Zeitschriften und Zeitungen (vgl. Laveau/Nicolas/Sprenger 1988). In den
fremdsprachendidaktischen Publikationen wurde der Einsatz offener, mehrdeutiger Bilder
empfohlen, um authentische Sprechanldsse zu schaffen. Es war die Rede von so genannten
,Problem- und Ritselbildern* (Ziegesar 1982: 2), die sich zum Einsatz im Fremdsprachenun-
terricht eignen sollten, weil sie verschiedene Antwortmdoglichkeiten zulieen und durch ab-
weichende Bilddeutungen Diskussionen initiieren konnten:

Die Nicht-Eindeutigkeit von Bildern wird bei diesem Einsatz nicht wie beim herkdmmlichen
Bildgebrauch als notwendiges und mit allen Mitteln zu behebendes Ubel verstanden, sondern
wird als ihnen eigenes Spezifikum anerkannt und fiir den Fremdsprachenunterricht genutzt. (Zie-
gesar 1978: 10)

In die Phase des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts fielen zudem die Forderungen
Schwerdtfegers und Weidenmanns nach der Ausbildung von Sehverstehen und visual literacy
(vgl. Kapitel 1.1), woraus die bildfokussierte Arbeit resultierte, die das Ziel verfolgte, Bild-
kompetenzen auszubilden. So wurde Bildern die visual literacy-Funktion attestiert, da sie fiir
deren Ausbildung natiirlich unerlésslich waren.

In den 1990er Jahren riickten kulturelle Aspekte des Fremdsprachenlernens stérker in den
Fokus der Didaktik, und es entwickelte sich der Ansatz des interkulturellen Lernens. Im inter-
kulturellen Fremdsprachenunterricht der 1990er und 2000er Jahre wurden Bilder allerdings
trotz Schwerdtfegers und Weidenmanns Forderung primér instrumentalisiert: Sie wurden zur
Initiierung von Sprachlernprozessen eingesetzt sowie verstirkt zur Verschaffung von Einsich-
ten in andere Kulturen. Die landeskundliche Bildfunktion wurde um interaktive und sozial-
affektive Komponenten (z.B. die Fahigkeit zu Perspektivenwechsel und Fremdverstehen) zur
interkulturellen Bildfunktion (vgl. Kapitel 2.1.2.5) erweitert. Die deutsche Fremdsprachendi-
daktik begriff authentische Bilder als kulturhistorische Quellen, mit deren Hilfe sich die Ler-
nenden Wissen iiber die Zielkulturen des Fremdsprachenunterrichts erarbeiten sollten. Camil-

la Badstiibner-Kizik stellte zudem fest, dass der Kontakt der Lernenden mit zielkulturellen

46



Visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Die Bildwissenschaft als Schliissel fiir einen kompetenzorientierten Bildeinsatz

Bildern einer interkulturelle Begegnungssituation gleichkomme, ndmlich bedingt durch die
Kulturspezifik der Bildinhalte (vgl. 2006: 285).

Mit zunehmender H&ufigkeit wurden Bilder in Publikationen fiir den interkulturellen
Fremdsprachenunterricht nicht mehr nur als Unterrichtshilfen fiir die Textarbeit empfohlen,
sondern zum zentralen Unterrichtsgegenstand erklért. Dabei lag der Fokus jeglicher Bildar-
beit, zu der in den fremdsprachendidaktischen Publikationen mit interkultureller Ausrichtung
angeregt wurde, allerdings primir auf dem Bildinhalt, tiber den die Fremdsprache sowie in-
terkulturelle Aspekte vermittelt werden sollten. Die Bildform blieb bei diesem Vorgehen
1.d.R. ebenso ausgeklammert wie Prozesse der individuellen Bildverarbeitung. Bildarbeit, die
sich nur auf Bildinhalte konzentriert, kann jedoch — wie in Kapitel 1.1 erldutert — schwerlich
zur Ausbildung von visueller Kompetenz fiihren.

Die neueste Ausrichtung des Fremdsprachenunterrichts ist die kompetenzorientierte. Die
Rolle von Bildern im kompetenzorientierten Fremdsprachenunterricht der 2000er Jahre gilt es
noch zu definieren. Fest steht lediglich, dass Bilder im Unterricht nach dieser Methode wei-
terhin zum Einsatz kommen und kommen werden. Der kompetenzorientierte Unterricht ist
nicht mehr Input-, sondern Output-orientiert, d.h., es werden nicht langer zu behandelnde In-
halte festgelegt, sondern es wird bestimmt, in welchen Kompetenzbereichen die Lernenden
welches Niveau erreichen sollen.** Analog dazu sollten auch auf die Bildarbeit bezogene
Kompetenzen bestimmt werden. Diese miissen den gingigen Kompetenzdefinitionen entspre-
chen — etwa der von Franz Weinert. Danach umfasst eine Kompetenz zum einen die durch
Reifung oder Lernen entwickelte Féahigkeit oder Fertigkeit, ein Problem zu bewailtigen, und
zum anderen Einstellungen und die sozial-affektiven Fahigkeiten, diese Bewiltigung auch zu
wollen und das Problem in variablen Situationen 16sen zu konnen:

Unter Kompetenz verstehen wir die bei Individuen verfiigbaren oder von ihnen erlernten kogniti-
ven Fiahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu lsen, sowie die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Féhigkeiten, die Probleme in varia-
beln Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen. (Weinert 2001: 27)

Fiir die Bewertung der visuellen Kompetenzen muss es zudem Kompetenzabstufungen geben,
wie sie — etwa im Europdischen Referenzrahmen — zur Bewertung des sprachlichen Outputs
aufgestellt wurden (vgl. Griinewald/Kiister 2009: 130, vgl. Kapitel 2.3.2.2). Diese Kompe-
tenzabstufungen dienen dazu, ausgehend von der Performanz der Lernenden, die Auspragung

ihrer visuellen Kompetenz zu beurteilen. Daher werden sie auch ,,Can do-Skalen* genannt

* Die Bildungsstandards unterscheiden die funktionale kommunikative Kompetenz, die interkulturelle Kompe-
tenz und die methodische Kompetenz (vgl. Kultusministerkonferenz 2003: 9). Eine andere Unterteilung ist die in
Methodenkompetenz, Sachkompetenz, Selbstkompetenz und Sozialkompetenz (vgl. Griinewald/Kiister 2009:
130, 131).

47



Visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Die Bildwissenschaft als Schliissel fiir einen kompetenzorientierten Bildeinsatz

(Zydatify 2010: 61). Bislang fehlt der Fremdsprachendidaktik eine solche Definition von visu-
eller Kompetenz sowie entsprechend ihrer Stufen. Diese Definition muss aufgestellt werden.
Gleichsam gilt es, die fremdsprachendidaktischen Bildfunktionen wirksam in den Unterricht
einzubinden, damit der Bildeinsatz neben der visuellen auch die fremdsprachliche Kompetenz
der Lernenden fordert. Welchen konkreten Nutzen Bilder fiir das Sprachlernen bringen kon-

nen, zeigen die folgenden Unterkapitel.

2.1.2 Bildwissenschaftliche Erkenntnisse zu den fremdsprachendidaktischen Bildfunk-
tionen

Die deutsche Fremdsprachendidaktik geht davon aus, dass Bilder motivieren und das Erinne-
rungsvermdogen stdrken, Lexikalisierung, Grammatisierung und interkulturelles Lernen initiie-
ren sowie die Organisation und Semantisierung von Informationen erreichen konnen, doch
kann die Didaktik dies kaum empirisch belegen. Die intensive Lektiire von tiber 500 seit 1970
erschienenen Publikationen zum Bildeinsatz in der deutschen Fremdsprachenlehre (vgl. An-
hang) lasst erkennen, dass die Aussagen der Fremdsprachendidaktik zu den Bildfunktionen in
der Mehrheit Annahmen sind, da sich nur eine geringe Zahl der Texte auf empirische, gesi-
cherte Forschungsergebnisse beruft.* Das bedeutet, dass die Aussagen der Fremdsprachendi-
daktik zu den Bildwirkungen nur bedingt verlasslich sind.

Wer schnell zielorientierte, giiltige Antworten zum Einsatz von Bildern in der Sprachleh-
re finden mochte, sollte die Bildwissenschaft konsultieren. Die Bildwissenschaft untersucht
unterschiedlichste Bildfunktionen empirisch und befasst sich aus verschiedenen Perspektiven
mit den Fragen, die die fremdsprachendidaktischen Bildfunktionen aufwerfen. Sie erforscht
etwa, welche Wirkungen von Bildern ausgeldst werden konnen, warum sie ausgeldst werden,
bei wem sie ausgeldst werden und durch welche Bildtypen oder Aufgabenstellungen sie aus-
gelost werden konnen. Sie macht erkennbar, dass Empfehlungen zum FEinsatz bestimmter
Bilder zu bestimmten Zwecken zu kurz greifen, wenn nicht auch Lernermerkmale und Unter-
richtskontext beriicksichtigt werden, und gibt so auch Antworten auf Fragen der Fremdspra-
chendidaktik. Um den Mehrwert zu demonstrieren, den die Bezugnahme auf die Bildwissen-
schaft fiir die Fremdsprachendidaktik bedeutet, werden im Folgenden die empirischen Ergeb-
nisse der Bildwissenschaft zu einer Auswahl der in Kapitel 2.1.1 erwihnten fremdsprachendi-

daktischen Bildfunktionen zusammengetragen. Es wird dabei um die Wirkungen gehen, die

* Eine herausragende Ausnahme stellt die Arbeit Karlheinz Hellwigs dar (vgl. z.B. 1997).
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Bilder im Zusammenspiel von Bildmerkmalen, Eigenschaften der Bildrezipierenden, Bildkon-
text und Einsatzweise ausiiben. Aus diesen Ergebnissen lassen sich schlieBlich Bedingungen
fir den effektiven Bildeinsatz ableiten, die den Lehrenden die Bildauswahl und den Bildein-
satz im Fremdsprachenunterricht erleichtern.*®

Bei den ausgewihlten Bildfunktionen handelt es sich um die semantisierende, die erinne-
rungsverstirkende, die motivierende, die interkulturelle und die organisierende Funktion. Die
Lexikalisierungs- und Grammatisierungsfunktion bleiben ausgeklammert, weil neben der
Fremdsprachendidaktik keine andere Wissenschaft diese Funktionen empirisch zu untersu-
chen scheint, und es sich bei diesen beiden Funktionen keineswegs um Einzelfunktionen han-
delt, sondern um ein komplexes Zusammenwirken verschiedener Bildeffekte, die sich den
zuvor genannten Bildfunktionen zuordnen lassen. Analysiert man beispielsweise die gramma-
tisierende Funktion, zeigt sich, dass ihre Komponenten den iibrigen Bildfunktionen entspre-
chen: Sie ldsst sich aufschliisseln in die Steigerung der Erinnerungsleistung fiir Grammatik
durch Bilder,"” die Steigerung der Arbeitsmotivation durch Bilder,”® die Schaffung von
Sprech- und Schreibanldssen zur Verwendung von Grammatik,” die Strukturierung und Or-

ganisation von grammatischen Phinomenen durch Bilder’® und die Semantisierung der

% Bei den dargelegten Ergebnissen aus der Bildwissenschaft zu den Bildfunktionen handelt es sich um
ausgewdhlte Forschungsergebnisse aus einzelnen bildwissenschaftlichen Disziplinen zu den fremdsprachen-
didaktischen Bildthemen, nicht jedoch um den gesamten Forschungsstand der Bildwissenschaft. Dieser kann im
Rahmen einer fremdsprachendidaktischen Arbeit nicht dargelegt werden.

" Die deutsche Fremdsprachendidaktik behauptet, dass Bilder die Erinnerung an Grammatik (Bedeutung, Kon-
text, Struktur) verbessern konnen (vgl. Honer 2007: 67, Rinke 1986: 103, Skorge 2006: 102). Ziebell-Opten-
hogel und Grossmann schreiben: ,,Mit Bildern prégt sich die grammatikalische Struktur in einen kommunikati-
ven Zusammenhang ein® (1993: 10). Aus diesem Grund rdt Frank Hal3 dazu, ,,Bilder als Merkhilfen dauerhaft im
Klassenzimmer auf[zu]hdngen® (2008: 43). Bilder erfiillen also mnemonische Funktionen.

* Bilder sollen das Erlernen und das Anwenden von Grammatik unterstiitzen. Denn erstens machen sie den
Umgang mit Grammatik attraktiver. Barbara Ziebell-Optenhdgel und Kurt Grossmann erléutern: ,,Bilder kdnnen
die Langeweile, die Grammatikiibungen sehr hdufig bei Schiiler/innen ausldsen, vermeiden (1993: 10). Denn
grammatische Strukturen ,,werden fiir Lerner/innen ein wenig attraktiver, wenn [sie] in Bildform erscheinen und
zuerst beschrieben werden miissen und so fiir die Schiiler/innen Inhalt bekommen* (ebd.: 14). Hier geht es also
um eine Motivierung.

¥ Auch schafft die Arbeit an Bildern Gelegenheiten zur Verwendung von Grammatik (vgl. Skorge 2006: 102).
So schldgt Frank Hal} etwa vor, ,,Wimmelbilder als Grundlage grammatischen Geldufigkeitstrainings (z.B. pre-
sent progresssive — What is happening in the picture?) [zu] nutzen™ (2008: 43). Und Ziebell-Optenhogel und
Grossmann erkldren, dass sich durch den Bildeinsatz die funktionale Verwendung grammatischer Phianomene
initiieren lasst. Es heif3t: ,,[D]ie zu iibende Struktur soll sich bei dieser Arbeit wie von selbst, quasi aus der Be-
sprechung des Bildes ergeben® (1993: 10-11). Eine Lexikalisierung mit Grammatikschwerpunkt kann also durch
Bilder erreicht werden.

> Logische Bilder und visuelle Analogien kénnen veranschaulichen, wie ein Grammatikphénomen aufgebaut ist
(vgl. Ziebell-Optenhdgel/Grossmann 1993: 13, Skorge 2006: 92). Sie kénnen die ,,Regeln grafisch darstellen®
(HaB 2008: 43) und so ,,Einsichten in die Sprachstrukturen® geben (Rinke 1986: 103). Markierungen koénnen
etwa Satzteile hervorheben, wenn es um Syntaxfragen geht, und Pfeile kdnnen dann Verschiebungen oder Zu-
sammengehorigkeit von Wortern bzw. Satzteilen anzeigen. (Bei diesen Visualisierungen handelt es sich um
logische Bilder, deren sprachbezogener Kommentar sich iiber die Kenntnis des Visualisierungscodes erschlief3t.)
Oder die visuellen Eigenschaften bekannter Objekte (z.B. Zusammengehorigkeit) werden im Bild auf Gramma-
tikphdnomene iibertragen, um so die Struktur oder andere Eigenschaften dieser Phinomene zu verdeutlichen. So
kann Morphologie, die Flexion eines Worts, das Anhidngen von Morphemen, durch Autos mit verschiedenen
Anhidngern visualisiert werden. (Hier handelt es sich um visuelle Analogien.) Ein weiteres Beispiel findet sich
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Grammatik durch Bilder.”' Um inhaltliche Wiederholungen zu vermeiden, wird aufgrund der
Uberschneidungen mit den zuvor genannten Bildfunktionen darauf verzichtet, der Grammati-

sierung und Lexikalisierung eigene Kapitel zu widmen.

2.1.2.1 Semantisierende Bildfunktion

Eine Semantisierungsfunktion erfiillen Bilder, die die Bedeutungskonstitution fiir fremdspra-
chige Worter, Konzepte, Sprachverwendung und Texte unterstiitzen (vgl. Reinfried 2003:
418, Sturm 1991: 8). Semantisierend wirken z.B. Illustrationen, die Vokabelbedeutungen oder
zentrale Textinhalte wiedergeben, denn sie erleichtern den Lernenden die Bedeutungser-
schlieBung. Die Semantisierung ist die am frithesten erkannte und am héufigsten genannte
Bildfunktion innerhalb der Fremdsprachendidaktik.’® Die deutsche Fremdsprachendidaktik
sieht es heute als Tatsache, dass text- und unterrichtsbezogene Bilder das Text- bzw. Unter-
richtsverstindnis der Lernenden im Fremdsprachenunterricht unterstiitzen konnen (vgl. Mar-
quardt 1997: 22-23, Schumann 2004a: 29). Die Bildwissenschaft gibt ihr recht: Versuche zum
muttersprachlichen Leseverstehen haben gezeigt, dass Testpersonen tatsidchlich bessere Er-
gebnisse beim Beantworten von inhaltlichen Fragen erzielen, wenn sie einen bebilderten Text
gelesen haben, als die Kontrollgruppe, die den gleichen Text ohne Illustrationen gelesen hat

(vgl. u.a. Carney/Levin 2002, Royer/Cable 1976).”® Die Bildbetrachtung vor, wihrend und

bei Theo Scherling und Hans-Jiirgen Schuckall. Sie schlagen fiir den DaF-Unterricht vor, die Positionierung von
Modalverb und Infinitiv durch eine Schraubzwinge zu veranschaulichen: So wie sich zwischen Modalverb zu
Satzbeginn und Infinitiv am Satzende (fixe Positionierung) unterschiedlich viele Worter einfiigen lassen, lasse
sich die Schraubzwinge auch variabel weiten (vgl. 1992: 105), wobei sich die Metallteile nicht verdnderten und
der Rahmen des eingespannten Materials blieben. Hier ibernehmen Bilder Organisationsfunktion.

> Abbildungen von Konversationssituationen konnen Kommunikation kontextualisieren und den Lernenden
zeigen, in welcher Situation ein bestimmtes Grammatikphdnomen gebraucht wird (vgl. Scherling/Schuckall
1992: 96, Skorge 2006: 96-97). So heifit es ausgehend von der Annahme, dass die Funktion eines Grammatik-
phénomens ,,verbal sehr schwer zu vermitteln [ist], ganz besonders im Anfangsunterricht* (Scherling/Schuckall
1992: 97): ,,Bildliche Darstellungen kénnen helfen, die Bedeutung und die Funktion eines Grammatikteilgebiets
zu veranschaulichen® (ebd.: 104). Auf diese Weise dient das Bild der Grammatiksemantisierung (vgl. Ha3 2008:
43). Denn das Bild mache den Lernenden die Funktion des jeweiligen grammatischen Phidnomens deutlich, und
sie kdnnen die Fremdsprache so ,,situationsgerecht und wirklichkeitsnah lernen® (Schiffler 1976: 22).

>? Informationen zur Semantisierungsfunktion finden sich u.a. hier: Blell 1994a: 163, Elsner/Kugler-Euerle
2010: 19, 21, Haf3 2008: 42, Hilger 1999: 7, Kriick 1999: 237, 43, Peck 1974: 59-60, Pfeifer-Blaum 2002b: 22,
Piepho 1974: 95, Reinfried 1992b, Reinfried 2003: 418, Roth 1974: 84-85, 87, Rymarczyk 1998: 54, Schiffler
1976: 22, Skorge 2006: 92, Toth 1979: 5.

>3 Eine Anmerkung ist zum Corpus der bildwissenschaftlichen Publikationen zu machen, die herangezogen wur-
den: Bisweilen wird aus bildwissenschaftlichen Publikationen aus den 1970er Jahren zitiert. Auf den ersten
Blick erscheint diese Praxis fragwiirdig, da es sich um alte Publikationen und — noch wichtiger — um Publikatio-
nen aus einer Zeit handelt, in der es die Bildwissenschaft noch gar nicht gab. Auf den zweiten Blick sind diese
Verweise jedoch legitim. Denn zum einen handelt es sich bei den angegebenen Texten aus den 1970er und
1980er Jahren um die Protokolle und Auswertungen empirischer Versuche mit teils bahnbrechenden Ergebnis-
sen, auf die bildwissenschaftliche Studien bis heute verweisen. Zum anderen ist die Bildwissenschaft zwar ein
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nach der Textarbeit (vgl. Carney/Levin 2002, Snowman/Cunningham 1975) erwies sich als
hilfreich fiir das Textverstehen. Dies beruht u.a. auf der Kontextualisierung des Texts durch
die Bilder, wodurch bei den Lesenden weitere Assoziationen geweckt werden (vgl. Bransford/
Johnson 1972). In ihrem wohl bekanntesten Versuch lieBen John D. Bransford und Marcia K.
Johnson ihre Testpersonen einen kurzen Text lesen, der einen ungewdhnlichen Sachverhalt
kommentierte. Der Text lautete:

If the balloons popped, the sound wouldn't be able to carry since everything would be too far
away from the correct floor. A closed window would also prevent the sound from carrying, since
most buildings tend to be well insulated. Since the whole operation depends on a steady flow of
electricity, a break in the middle of the wire would also cause problems. Of course, the fellow
could shout, but the human voice is not loud enough to carry that far. An additional problem is
that a string could break on the instrument. Then there could be no accompaniment to the mes-
sage. It is clear that the best situation would involve less distance. Then there would be fewer po-
tential problems. With face to face contact, the least number of things could go wrong. (ebd.: 719)

Diejenigen, denen eine Abbildung des Sachverhalts vorlag, verstanden den Text weitaus bes-
ser als diejenigen, die keine Abbildung vorliegen hatten und sich den Sachverhalt vorstellen

mussten (vgl. ebd.: 718, Bild 2.1.3).

Bild 2.1.3: Versuchsabbildung ohne Namen (Bransford/Johnson 1972: 718)

Bernd Weidenmann spricht Abbildungen daher eine ,,Situierungsfunktion® zu (1997: 110).
Das bedeutet, dass Bilder geistige Vorstellungen von dem Sprachszenario schaffen und Vor-
wissen (z.B. Alltagserfahrungen) beziiglich seiner Inhalte aktivieren. Eben dieses Vorwissen

ist die Grundlage fiir besseres Verstiandnis:

Die Situierungsfunktion erfiillt ein Abbild dann, wenn es dem Betrachter hilft, Detailinformatio-
nen in einen ,,Rahmen® einzubetten. [...] Abbilder dieser Art stellen jeweils ein Szenarium bereit;

neues Konzept, doch fand bildwissenschaftliche Forschung, die diesen Namen verdient (also wissenschaftlich
und interdisziplindr ist), schon vor 1992 in einigen der Disziplinen statt, die in Kapitel 1.3 vorgestellt wurden.
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sie aktivieren bei den Betrachtern Situationsvorstellungen [...]. Der Blick auf das Foto im Sprach-
lernprogramm informiert die Lernenden dariiber, ob es um einen Plausch im Restaurant, um ein
Gespriach im Biiro oder um ein Verkaufsgesprach geht. Situierende Abbildungen aktivieren bei
jedem Betrachter eigene Alltagserfahrungen (etwa Skripts oder andere episodische Wissensstruk-
turen), die reicher als die Bildvorlage sind. Die emotionalen Wirkungen, die Abbildern zuge-
schrieben werden, hingen mit dieser Aktivierung von personlichen Erfahrungen zusammen.
(1997: 110)

Werden Bilder vor der Textrezeption eingesetzt, erreichen sie also eine Vorsemantisierung.”*
Diese visuelle Vorsemantisierung erleichtere den Wissenserwerb aus Texten, wie Swantje
Ehlers darlegt. Sie erklért, dass Bilder von der fremdkulturellen Lebenswelt bei den Lernen-
den (im beschriebenen Fall japanische DaF-Lernende) Vorstellungen von den ihnen fremden
Konzepten entstehen lassen. Werden diese in einem Text behandelt, und werden diese Kon-
zepte vor dem Lesen anhand von Bildern erarbeitet, dann konnen die Lernenden bei der Text-
rezeption auf dieses Vorwissen zuriickgreifen und die Aussagen diesbeziiglich verstehen. Eh-
lers schreibt:

Bewegt sich der japanische Leser im deutschsprachigen Raum, wird die Fremdheit ins Sichtbare
gehoben und er kann sich an der anderen Bilderwelt abarbeiten mit dem Effekt, daB3 reales Sehen
auf imaginatives Sehen zuriickwirkt. Da nun zwischen Bildbereich des Textes und dem realen
Wahrnehmungsfeld des Lesers eine Korrespondenz besteht, werden fingierte Gegenstinde und
Situationen leichter vorstellbar und damit in ihrer Anschaulichkeit bedeutungsvoll. (1988: 178)

So erleichtern Abbildungen das Textverstehen, denn sie machen Textinhalte vorstellbar. Die-
se Unterrichtsbeobachtungen finden ihre Entsprechung in den Versuchsergebnissen der Bild-
wissenschaft. Der Psychologe Bernd Weidenmann attestierte Bildern schon zu Beginn der
1990er Jahre unter Bezugnahme auf lernpsychologische Studien eine Aktivierungsfunktion
(vgl. 1994 [1991b]: 31). Eine Aktivierung finde statt, so Weidenmann, wenn die in einem
Bild dargestellten Sachverhalte den Lernenden bereits bekannt seien und ihnen das Bild ihr
vorhandenes Wissen in Erinnerung rufe. Besitzt solch ein Bild einen Textbezug, und wird es
vor der Textrezeption gezeigt, so kann es das Vorwissen der Lernenden aktivieren. Andere
psychologische Studien belegen, dass die Bildrezeption Wissen entstehen lassen kann (vgl.
Tennyson/Park 1980), und dass dieses Wissen spéter als Vorwissen fiir die Textrezeption die-
nen kann. So belegen Versuche, dass der Bildeinsatz vor der Sprach- und Textarbeit das Er-

lernen neuer Inhalte erleichtert und verbessert, denn ,,nonverbal, visual information provides

* Wohl aus diesem Grund erfreuen sich Bilder groBer Beliebtheit als Unterrichtseinstiege (vgl. Montani 1974
39, Dauvillier/Kochling 1988: 9), denn schlieBlich sollen Unterrichtseinstiege sprachliches und thematisches
Vorwissen aktivieren. Barbara Ziebell-Optenhdgel und Kurt Grossmann erléutern diesbeziiglich: ,,In der Einfiih-
rungsphase einer neuen Lektion, eines neuen Textes, einer Ubung ist der Einsatz von Bildern am weitesten ver-
breitet. [...] Vorsemantisierung von Wortern nennt sich die Arbeitsweise, die man dabei anwendet, um den
Schiilern den einzufithrenden Text verstdndlicher zu machen. Dahinter steckt die Idee, [...] die dem Prinzip des
kommunikativen Unterrichts sehr entspricht: ,,Mobilisierung™ des Vorwissens der Schiiler/innen zum einzufiih-
renden Thema. Ihr Vorwissen zum Thema brauchen die Schiiler/innen, um eine Assoziationsbasis fiir den neuen
Stoff zu haben. Diese Assoziationen erleichtern es ihnen spiter, sich an das Gelernte zu erinnern.“ (1993: 9)
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the schema and connections for that which is being read* (Sinatra 1988: iii). Ein Versuch von
Raymond Dean und Peter Enemoh ergab, dass Lernende mit geringem Vorwissen, die vor der
Textarbeit textbezogene Bilder betrachtet hatten, im anschlieBenden Test mehr Textinhalte
reproduzieren konnten und signifikant hohere Punktzahlen erzielten als die Kontrollgruppe
mit gleichsam geringem Vorwissen, die keine Bilder betrachtet hatte (vgl. 1983).

Allerdings lassen sich mit Bildern nur dann Lernfortschritte erreichen, wenn die zu ler-
nenden Textinhalte nicht zu kompliziert fiir die Schiilerinnen und Schiiler sind (vgl. Dwyer
1978), sondern in zu bewéltigendem Malle iiber dem Wissensniveau der Lernenden liegen
(vgl. weiter unten). Visuelle Kompetenz ist hier eine Bedingung. Kénnen Lernende ein Bild
verstehen, kann sein Nutzen erheblich sein. So wiesen Dean und Enemoh in threm Versuch
nach, dass die Lernenden mit wenig Vorwissen nach der Bildbetrachtung sogar Leistungen
erbringen konnten, die denen von Testpersonen glichen, die zu Beginn des Versuchs iiber
mehr Vorwissen verfiigt hatten (vgl. 1983). Das bedeutet, dass sich durch den Bildeinsatz in
der Vorbereitungsphase die Kluft starker Leistungsunterschiede zu verringern lassen scheint,
die zwischen schwachen Lernenden und Lernenden mit wenig Vorwissen auf der einen Seite
und starken Lernenden sowie Lernenden mit viel Vorwissen auf der anderen Seite besteht
(vgl. ebd.: 20). Dean and Enemoh erkldren: ,,Hence, the pictorial organizer appeared to have
had an equalizing effect, bridging the advantage due to prior knowledge* (ebd.: 26). Und sie
stellen fest: ,.the use of visualization to complement instruction is an effective instructional
technique for reducing differences in achievement on the criterion measures between students
with low and medium entering behavior* (ebd.: 119, vgl. auch Joseph/Dwyer 1984, Dwyer
1988: 372, Fillippatou/Pumfrey 1996: 272). Dabei fungiert das Bild in der Vorbereitungspha-
se anders als beim Einsatz von semantisierenden Bildern wéhrend der Textrezeption nicht als
Ersatz fiir Textinformationen, sondern es erleichtert den Zugang dazu. Es unterstiitzt die Ver-
stehensprozesse beim Lesen oder Horen ohne eine Textinterpretation vorwegzunehmen und
kann daher im Rahmen des Lese- und Hortrainings eingesetzt werden — mit dem Ziel, leis-
tungsstarken wie -schwachen Lernenden die erfolgreiche Textdeutung zu ermdglichen. Da
das Lese- und Horverstehen Kompetenzbereiche des Fremdsprachenunterrichts darstellen, die
zu fordern sind, scheint es dort sinnvoller zu sein, semantisierende Bilder vor dem Lesen oder
Horen einzusetzen anstatt danach.

Ein weiterer Grund dafiir, dass Bilder zur Semantisierung beitragen, liegt laut Fremd-
sprachendidaktik darin, dass der Bildeinsatz eine (positiv bewertete) Entschleunigung des
Unterrichtsfortlaufs bewirken kénne (vgl. Hellwig 1989b: 6, Rymarczyk 1998: 47). Denn

erstens erforderten die zusitzliche Bildrezeption und -produktion extra Zeit und verlangsam-
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ten damit den Unterrichtsfortlauf. Udo Jung konstatiert zum Anlegen eines Tafelbildes, es
,himmt das Tempo aus der Stunde* (2006d: 259), wenn es Stiick fiir Stiick unter Beteiligung
der Lernenden aufgebaut werde (vgl. ebd.). Dieses ldngere Befassen mit einem Unterrichtsge-
genstand erlaube einerseits schnellen Lernenden eine tiefere Auseinandersetzung mit einem
Text etc. und verhindere andererseits, dass langsame Lernende den Anschluss verlieren. Ver-
langsamung und tiefer gehende Denkprozesse konnen beispielsweise durch die Aufgabe initi-
iert werden, Bild und Text zu vergleichen (vgl. Rymarczyk 1998: 50). Bildwissenschaftliche
Studien belegen, dass sich die Lesezeit der Lernenden durch den Bildeinsatz bei der Textar-
beit wirklich verldngert. Die Zeit, die Lernende mit dem Unterrichtsmaterial ,Text® verbrin-
gen, ldsst sich durch die rezeptive Bildarbeit (vgl. Rosinski/Pellegrino/Siegel 1977: 282, Wil-
lows 1978a: 842, Butler/Gross/Hayne 1995) wie auch durch die produktive Bildarbeit aus-
dehnen (vgl. Levie 1987: 20). Bezogen auf die Bildrezeption sorgen sowohl Bilder, die mit
den Textinhalten tlibereinstimmen, als auch Bilder, die in Konflikt mit Textinhalten stehen, fiir
eine Verlangsamung (vgl. Rosinski/Pellegrino/Siegel 1977: 282), denn in jedem Fall miissen
Bild- und Textinhalte gegeneinander abgewogen werden. Zweitens nimmt die deutsche
Fremdsprachendidaktik an, dass sich die Langsamkeit und Sorgfalt bei der Bildbetrachtung
auf die Lektiirearbeit libertragen ldsst. So schreibt Karlheinz Hellwig zur Bildrezeption: ,,Sie
[die Bildrezeption] hélt bei der allmdhlichen Vertiefung in ein Bild zu ,langsamem Lesen‘ an
(Hunfeld 1985) und trigt so zur Uberwindung fliichtigen und oberflichlichen Erlebens, Er-
kennens und Verarbeitens bei* (vgl. 1989b: 6). Leider geben weder Hellwig noch Hunfeld
Versuche oder Quellen an, auf die sich diese Aussagen stlitzen. Um wiederum die Bildbe-
trachtung zu verlangsamen, sollen den Lernenden Aufgaben gestellt werden, die am Bild
durchzufiihren sind, damit sich durch das Erfiillen der Aufgaben die Zeit verlédngert, die die
Schiilerinnen und Schiiler mit einem Bild verbringen, denn so wird die Bildrezeption intensi-
viert: ,,Schnellem Konsum und schnellem Urteil kann durch Aufgabenstellungen, die zur Ge-
nauigkeit zwingen, moglicherweise gegengesteuert werden* (Badstiibner-Kizik 2006: 418).
Denn beim Nachdenken und Schreiben iiber Bilder ndhern sich die Lernenden den Bildern
langsam, Stiick fiir Stiick (vgl. Berning 2001: 316), und durch diese langsame Anndherung
sinkt die Gefahr, dass sie Bilddetails aufgrund der Fliichtigkeit ihrer Betrachtung iibersehen.
Diese Notwendigkeit, die Bildrezeption zu verlangsamen, ldsst nun erkennen, dass die Be-
hauptung Karlheinz Hellwigs, die Sorgfalt bei der Bildbetrachtung liele sich auf die Textar-
beit iibertragen, problematisch ist, denn Schiilerinnen und Schiiler scheinen eher zu einer
fliichtigen Bildrezeption als zu einer geduldigen Betrachtung und Vertiefung in ein von der

Lehrkraft ausgewéhltes Bild zu tendieren. Tatsdchlich finden sich fiir diese Bildwirkung we-
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der in der Fremdsprachendidaktik noch in der Bildwissenschaft empirische Belege. Es ist so-
mit fragwiirdig, ob Bilder wirklich diese Wirkung erzielen, und unklar, unter welchen Bedin-
gungen sie dies tun.

Was aber bewirkt — neben Aufgaben — eine intensive Auseinandersetzung mit einem
Bild, wenn dies ein Ziel des Bildeinsatzes darstellt? Francis Dwyer wies nach, dass sich mit
zunehmendem Realititsgrad und zunehmender formaler und inhaltlicher Komplexitét die Zeit
verldngert, die Testpersonen einem Bild widmen, und die sie auch bendtigen, um das Bild zu
verstehen (vgl. Reid/Beveridge 1990). ,Komplexitidt® bedeutet u.a. ,Kompliziertheit‘. Kom-
pliziertheit ist jedoch keineswegs ein stabiles Bildmerkmal, sondern eines, das durch die Ei-
genschaften der Betrachtenden bedingt ist. Das bedeutet, dass die Lernereigenschaften eine
Rolle spielen (vgl. unten). So hdngt auch die Betrachtungszeit flir Textillustrationen von der
Lesekompetenz der Lernenden ab. David Reid und M. Beveridge stellten beispielsweise fest,
dass leistungsschwache Lesende Bilder eher konsultierten und umso 6fter, je weniger sie den
Text verstanden (vgl. 1990). Sie verbrachten daher mehr Zeit mit den Bildern als leistungs-
starke Lesende. Das bedeutet, leistungsschwache Lernende bendtigen Aufgaben nicht, um
sich intensiv mit dem Material auseinander zu setzen, denn das scheinen sie ohnehin zu tun.
Vielmehr geht es darum, ihre Auseinandersetzung mit dem Bild zu steuern, da sich leistungs-
schwache Lernende beim Lernen aus bebilderten Texten eher auf belanglose Bilddetails kon-
zentrieren, wie Versuche gezeigt haben (vgl. Filippatou/Pumfrey 1996: 272-273). Daher sind
Sehauftrige sinnvoll, die ithre Aufmerksamkeit auf die unterrichtsrelevanten Bildinhalte steu-
ern, etwa auf die Haltungen von Figuren zueinander, die das Verhéltnis der Charaktere zuein-
ander erkennbar machen.

Die Fremdsprachendidaktik empfiehlt zum Zweck der Semantisierung v.a. die Abbildung
(vgl. z.B. Scherling/Schuckall 1992: 94), d.h. gegenstindliche Bilder, etwa das gegensténdli-
che Kunstbild (vgl. Rymarczyk 1998: 51) (fiir den Bildtyp der Abbildung vgl. Kapitel 2.2.2).
Es kann sich dabei aber auch um Fotos (vgl. Kapitel 2.2.3), Filme (vgl. ebd.) oder Comics
(vgl. Kapitel 2.2.8) handeln, um nur einige Bildtypen zu nennen. Grund dafiir ist v.a. ihre
Kontextualisierungsfunktion: Sie kénnen den Lernenden den visuellen Kontext von Sprach-
handlungen zeigen, also die sichtbaren Sprachumstéinde, die bei rein dialogischen Texten aus-
geklammert bleiben, aber ein wichtiger Faktor fiir das Verstehen von Sprachhandlungen sind.
Jirgen Donnerstag erklirt: ,,Falt man Sprachverstehen als eine nahezu konstruktivistische
Leistung des Verstehenden [auf], dann ist deutlich, daB3 die Visualisierung der von zahlreichen
Codes durchzogenen Sprachsituationen dem Verstehen eine Fiille zusétzlicher Inferierungs-

moglichkeiten bietet” (1997: 172). Kontextualisierende Bilder liefern Zusatzinformation und
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erleichtern so das Textverstidndnis (vgl. Hinz 1979: 10, Schiiwer 2005: 5 zu Comics, Vences
2006: 14 zu Filmen). Aus eben diesem Grund wird beispielsweise angenommen und aus Un-
terrichtsbeobachtungen geschlussfolgert, dass Filme einfacher zu verstehen seien als Horspie-
le:

Most language students say they find video tape easier to understand than audio tape [...]. It is
[...] generally accepted that, both in real life and when watching video, being able to see the set-
ting and the speaker helps comprehension and retention and enhances interaction which leads to a
better communication. (Willis 1983: 30, vgl. auch Raabe 2003: 425, Vences 2006: 14)

Ebenso werden Comics — auch sie enthalten iiblicherweise Abbildungen — fiir leichter ver-
standlich als Flieftexte des gleichen Sprachniveaus gehalten, denn die Integration von Text
und Bild erlaubt es den Lesenden, sich die sprachliche und textuelle Bedeutung von Sprache
mit Hilfe des Bildkontexts zu erschliefen. Martin Schiiwer schreibt: ,,Comics stellen eine
hohere Rezeptionsfahigkeit der Lernenden sicher. Haufig konnen Schiiler die Bedeutung von
FigurenduBlerungen, die ihnen sprachlich nicht ohne weiteres verstiandlich sind, aus dem grafi-
schen Kontext erschlieBen* (2005: 5). So konnen auch leseschwache Schiilerinnen und Schii-
ler Erfolge erleben (vgl. ebd.: 4, Thaler 2005a: 42). Dabei darf allerdings nicht vergessen
werden, dass es auch Panel-Folgen gibt, in denen sich Figuren iiber abstrakte Themen unter-
halten, die in keinem Verhéltnis zu der Situation stehen, in der die Unterhaltung stattfindet. In
einem solchen Fall gibt der visuelle Kontext lediglich Aufschluss {iber die Einstellungen der
sprechenden Figuren zu dem Thema, nicht aber {iber die Gesprichsinhalte. Die Abbildungen
erleichtern dann nur bedingt die Semantisierung des Texts, weil sie kaum Informationen zum
Thema enthalten, wie ein Versuch der Verfasserin mit Zehntkladsslerinnen und Zehntklasslern
zeigte (vgl. Hecke 2011).

Neben den Abbildungen finden die logischen Bilder als Semantisierungshilfen — wenn
auch eher selten — Erwdhnung in der Fremdsprachendidaktik (vgl. z.B. Burkholz 1978: 138,
Kast 1999: 44, Thies 2002: 8). Dabei konnen organisierende Bilder im Bereich der Textarbeit
dazu beitragen, wichtige Textinhalte und ihre Zusammenhénge deutlich erkennbar zu machen,
indem sie Textinhalte auf das Wesentliche reduzieren sowie Beziige durch ihre rdumliche
Verbindung hervorheben. Die Erkennbarkeit beruht auf der iibersichtlichen, simultanen Pré-
sentation der Textinhalte: ,,Was sich rein verbal nur umstindlich und nacheinander erkliren
14Bt, kann hier bei Zuhilfenahme einer Lageskizze [ein Flussdiagramm mit abbildenden Ele-
menten] auf einen Blick erfasst werden (Burkholz 1978: 139). Dieses Erkennen von Wichti-
gem und von Zusammenhingen ist von groer Bedeutung fiir das Textverstehen, da fiir eine

Textinterpretation eben diese Punkte erkannt werden miissen. So kann die Prdsentation wie
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auch das Anlegen eines organisierenden Bildes, beispielsweise einer Figurenkonstellation, das
sprachliche Erfassen eines Texts erleichtern.

Die Werbungsforschung belegt, dass Bilder Zusammenhénge wirklich rascher begreifbar
machen konnen, da ein Bild iiberblickshaft in ein bis zwei Sekunden erfassbar ist — bedingt
durch die Simultanitit der Informationsprisentation —, wahrend das Lesen einer Textpassage
bedingt durch die Sukzessivitit der Informationsdarlegung und -aufnahme langer dauert. Da-
her wird eine Werbeanzeige umso schneller begriffen, je weniger Textanteile sie besitzt und
je bildlastiger sie ist (vgl. Schierl 2005: 313). Dieser Umstand erklért die Bilderflut in der
Werbung. Psychologie und Pidagogik bestitigen zudem, dass Strukturdarstellungen als Text-
zusammenfassungen dienen konnen — ,they can serve to summarize it [new information]*
(Winn 1991: 240). Sie stellen fest, dass logische Bilder Textzusammenhédnge schneller er-
kennbar machen und dass textinhaltliche Strukturen besser erlernt und erinnert werden, wenn
sie visualisiert wurden (vgl. Winn 1987: 176).” Dariiber hinaus selektieren logische Bilder
wichtige von unwichtigen Informationen und helfen den Lernenden so, den Kern eines The-
mas zu erkennen. Man spricht in solchen Fillen, in denen Bilder komplexe Informationen
iibersichtlich biindeln und in Bezug zueinander setzen (z.B. wenn wichtige Daten eines Sach-
texts in einer Tabelle oder einem Kreisdiagramm dargestellt werden), von ,,Reduktionsstrate-
gien“ (Briining/Saum 2007: 21). William Winn fasst zusammen: ,,Text mapping techniques in
which syntactic and semantic relations are encoded spatially are effective for helping students
organize and remember the content of passages® (1991: 240). Den Grund erklart er folgen-
dermalien: ,,Graphic organizers provide coherent and concise frameworks into which students
can integrate new information‘ (ebd.: 240). Strukturbilder helfen den Lernenden also dadurch,
dass sie ein System schaffen, in das neue Informationen eingeordnet werden kdnnen. Somit
ist es sinnvoll, bei der Arbeit mit komplexen Texten strukturierende logische Bilder einzuset-
zen.

Versuche haben gezeigt, dass nicht nur die Rezeption von logischen Bildern (vgl. Ale-
sandrini 1984: 70-71), sondern auch ihre Produktion eine bessere Verstindnisleistung von
Texten erreichen kann (vgl. ebd.: 67, 68, 71, Lesgold/Curtis/DeGood/Golinkoff/McCormick/
Shimron 1974, Snowman/Cunningham 1975). Dies riihrt ebenfalls daher, dass logische Bilder

> Das Behalten von Textwissen kann durch den Einsatz organisierender Bilder unterstiitzt werden. Anette
Fritsch erldutert die Funktion von Strukturskizzen (Mindmaps, Zeitleisten, Diagramme) fiir das Leseverstehen
wie folgt: ,,Durch diese Veranschaulichung werden die Textinformationen mit Vorwissen verkniipft und neu
vernetzt, was nachweislich das Behalten besser fordert als das Einpragen von Einzelinformationen. Visualisie-
rungen helfen, erarbeitete Inhalte gedanklich erneut zu durchdringen und steigern beim Lernen nachgewiesener-
maBen Motivation, Aufmerksamkeits- und Behaltensleistung um ein Vielfaches [...].“ (2007: 111) Die Vernet-
zung der Informationen erleichtere die Erinnerung daran.
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mit Unterrichtsbezug Unterrichtsinformationen strukturieren kénnen und so, da das Gehirn
auch in Strukturen funktioniert, besser verarbeitbar machen.

Ein weiterer Bildtyp, der dem Verstdndnis sprachlich vermittelter Informationen dient, ist
die visuelle Analogie, also das bildliche Modell. Ein Beispiel aus der Syntax fiir eine visuelle
Analogie ist die Gleichsetzung des Verbstamms mit einem Auto und der Verbalendung mit
einem Anhénger. Studien belegen, dass der Einsatz solcher Modelle das Textverstindnis von
Lernenden unterstiitzt (vgl. Carney/Levin 2002: 22), denn wie mentale Modelle greifen sie —
wenn auch in anderer Weise — auf bestehendes Vorwissen der Lernenden zuriick. Dieses
Vorwissen ist jedoch nicht thematisch, sondern funktionsbezogen; so geht es im Syntaxbei-
spiel um Anordnung und Zusammengehorigkeit der Verbbestandteile und nicht um das The-
ma ,Auto‘. Allerdings zeigt sich diese Wirkung nicht fiir alle Lernenden fiir alle Unterrichts-
inhalte in allen Kontexten. Vielmehr stellte Richard E. Mayer fiir visuelle Analogien fest, dass
erstens vornehmlich eher leistungsschwache Lernende von dieser Wirkung profitieren (vgl.
ebd.: 60), sich Modelle zweitens primér zum Begreifen von Systemen und Zusammenhingen
eignen (vgl. ebd.) und Modelle drittens am effektivsten wirken, wenn sie zu Beginn oder wéh-
rend des Unterrichts eingesetzt werden, nicht wenn sie erst danach zum Einsatz kommen (vgl.
ebd.).

An dieser Stelle kann folgendes Zwischenfazit gezogen werden: Die Versuche der Psy-
chologie lassen den Schluss zu, dass sowohl logische Bilder wie Diagramme, Tabellen, etc.,
die zur Textorganisation von Textinhalten beitragen und Textstrukturen wiedergeben (vgl.
Dean/Kulhavy 1981, Royer/Cable 1976, Whiteside/Whiteside 1988) als auch Abbildungen
(vgl. z.B. Bransford/Johnson 1972) und visuelle Analogien, die einen Textbezug besitzen,
eingesetzt werden kdnnen.

Die oben angefiihrten Griinde fiir den Semantisierungseffekt der drei Bildarten machen
erkennbar, dass die Bildeigenschaften die Semantisierung bedingen: Die Voraussetzung da-
fiir, dass Bilder eine Semantisierungsfunktion ausiiben, liegt in ihrer Zuganglichkeit und Ver-
standlichkeit (vgl. Levin/Anglin/Carney 1987: 75, Dwyer 1988: 372). Sind sie zu kompliziert,
so profitieren nicht die leistungsschwachen, sondern hochstens die leistungsstarken Lernen-
den, die sich Texte jeder Art (geméll dem weiten Textbegriff zédhlen dazu auch Bilder) erfolg-
reich erschlieBen konnen. Laut dem General Enrichment Framework (Filippatou/Pumfrey
1996: 273) konnen ungeiibte Lesende weder Texte verstehen, noch Bilder lesen. Da aber nur
diejenigen von Textillustrationen profitieren, die Zugang zu den Bildern finden und sie ver-
stehen, bedeutet dies, dass Bilder fiir sehr schwache Lernende keine Lernhilfe darstellen, da

sie auch die Bilder nicht verstehen kdnnen. Diamanto Filippatou und Peter Pumfrey vermuten
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aufgrund von Ergebnissen wissenschaftlicher Studien, dass das Problem im Erkennen kausa-
ler Zusammenhinge liegt: ,,It seems that less skilled comprehenders cannot detect specific
causal relationships in text, even if they are presented in pictures* (ebd.: 273, vgl. Harber
1980, Harber 1983). Nachpriifen ldsst sich das bedauerlicherweise nicht, da Bild-, Lerner-
oder Texteigenschaften in den Beschreibungen der Studien, die die beiden Autoren herange-
zogen haben, selten Beriicksichtigung finden.

Die Lernereigenschaften sind — wie bereits angesprochen — eine weitere Variable, von der
der Erfolg des semantisierenden Bildeinsatzes abhéngt. So haben Versuche ergeben, dass Le-
sende mit geringer Lesekompetenz und wenig Vorwissen von textbezogenen Bildern profitie-
ren und Texte mit ihrer Hilfe besser erfassen konnen (vgl. Willows 1978b, Filippatou/Pum-
frey 1996: 278, 286). Je schwieriger es ihnen fillt, Textinhalte zu verstehen, umso grof3er ist
die Wahrscheinlichkeit, dass sie den Textillustrationen zusétzliche Informationen entnehmen
konnen. Das bedeutet, dass ihnen die textbezogenen Bilder Hilfestellung beim Textverstehen
leisten, weil sie ein Ersatz fiir unverstidndliche Textpassagen sind (vgl. Levin/Anglin/Carney
1987: 77, Weidenmann 1994: 34-35.). Diese eine Antwortmdglichkeit auf die Frage, wer von
semantisierenden Bildern profitiere, wird als General Compensatory Framework bezeichnet
(vgl. Filippatou/Pumfrey 1996: 272). Diese Theorie besagt, dass redundante, d.h. Textinhalte
wiederholende Bilder fiir schwache Lesende eine groBe Hilfe seien, fiir erfahrene Lesende
jedoch nur eine Wiederholung dessen darstellten, was sie selbststindig erkannt haben, so dass
die Bilder fiir letztere liberfliissig seien (vgl. Mayer/Gallini 1990). Dieser Umstand bedeutet
fiir den Fremdsprachenunterricht, dass sich durch den Bildeinsatz Leistungsunterschiede aus-
gleichen lassen: Die Kluft zwischen der Lese- oder Horperformanz leistungsstarker und
schwacher Lernender kann durch den Einsatz semantisierender Bilder verringert werden. Fiir
die Differenzierung sollte daher bebildertes Material vorbereitet werden.

Allerdings steuern die Bilder die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die Bildinhalte und
weg von den nicht visualisierten Textdetails. Versuche haben nachgewiesen, dass leseschwa-
che Lernende aufgrund der relativen Bildfokussierung beim anschlieBenden Gesprich iiber
den Text primdr Bildinhalte reproduzieren (vgl. Rusted/Coltheart 1979: 521). In ihrer nega-
tivsten Form kann diese Bildfokussierung schlieBlich zur Ablenkung lese- und lernschwacher
Schiilerinnen und Schiilern vom Text werden (vgl. Reid/Beveridge 1986). Fiir den Unterricht
gilt es also zielabhéngig abzuwégen, ob Bilder zur Semantisierung eingesetzt werden. Soll
etwa das Leseverstehen geiibt werden, so empfiehlt es sich weniger, illustrierte Texte zu le-
sen, weil die Bilder anstatt des Texts rezipiert werden und vom eigentlichen Ziel des Unter-

richts wegflihren konnen. Anders sieht es aus, wenn die Bilder nicht nur vorliegen, sondern
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auch bearbeitet werden sollen, etwa dem Text zuzuordnen sind. Geht es ndmlich darum, the-
menbezogen zu arbeiten, ein kompliziertes Konzept begreifbar zu machen oder Textinterpre-
tationen zu reflektieren, so kann durchaus auf Bilder zur Semantisierung zuriickgegriffen
werden.

Der Semantisierungseffekt hingt neben den Bild- und Lernereigenschaften schlieSlich
auch von den Texteigenschaften ab. Was die Texteigenschaften angeht, hat man festgestellt,
dass mit der Komplexitét, d.h. dem Detailreichtum des Texts, der Menge seiner Beziige und
der Unbekanntheit der Textinhalte, die Wahrscheinlichkeit steigt, dass es Unsicherheiten be-
ziiglich der Textbedeutung gibt, und dass Bilder fiir die Lesenden oder Horenden eine will-
kommene Verstindnishilfe darstellen: ,,In general, the more complex the text, the more likely
that pictures are helpful*“ (Carney/Levin 2002: 21). Denn dann konnen die Bilder helfen, men-
tale Modelle der Textinhalte zu entwerfen:

In particular, explanative (or interpretational) pictures function as useful mental models if (a) the
text describes a cause-and-effect system or complex process (e.g., Mayer and Gallini, 1990) and
(b) the learners are relatively inexperienced in the content domain (Mayer and Gallini, 1990,
Ollerenshaw/Aidman/Kidd 1997). (Carney/Levin 2002: 21)

Umgekehrt leisten Bilder fiir leicht verstdndliche Texte keine zusétzliche Semantisierungshil-
fe, denn in diesem Fall liegt kein Bedarf an Hilfsmitteln vor: ,,Easy-to-follow texts that are
highly concrete and engaging (e.g. interesting narrative passages) readily elicit visual imagery
in students and therefore are unlikely to yield additional cognitive benefits from the inclusion
of pictures™ (Carney/Levin 2002: 20, vgl. auch 9). Studien belegen, dass Lesende, die einen
Text bereits verstanden haben, keinen weiteren Vorteil aus der Bildbetrachtung ziehen (vgl.
Bransford/Johnson 1972, Filippatou/Pumfrey 1996: 273), d.h., der Einsatz von Bildern als
Lesehilfe ist dann {iberfliissig. Im schlimmsten Fall irritieren und verunsichern die Bilder die
Lernenden sogar, wenn deren Vorstellung der Textinhalte sich von dem im Bild vermittelten
Schema oder Aussehen unterscheidet (vgl. Bransford/Johnson 1972: 723, Dean/Enemoh
1983, Mayer/Bromage 1980). Es sollten also nur dann Bilder zum Zweck der Semantisierung
eingesetzt werden, wenn der Unterrichtsgegenstand komplex ist und mit Verstdndnisschwie-
rigkeiten zu rechen ist. Dazu ist allerdings anzumerken, dass die Verstindlichkeit eines Texts
bzw. Unterrichtsinhalts keine konstante Eigenschaft ist, sondern vom Vorwissen der Lernen-
den bedingt wird und daher variabel ist.

Es zeichnet sich ab, dass das Vorgehen der Lehrkraft bei der Textarbeit bestimmt, ob ein
Bild sein Semantisierungspotenzial entfalten kann, denn die Bild- und Textauswahl, die Ein-
schitzung der Lernenden sowie die Zielsetzung des Unterrichts erfolgen durch die Lehrkraft

und hdngen von ihr sowie ihren methodischen Entscheidungen ab. Mit den methodischen
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Fragen zum Einsatz von Bildern beim Lernen aus Texten, die Modelle aber auch die {ibrigen
Bildtypen betreffen, befassen sich Joel R. Levin, Gary J. Anglin und Russell N. Carney. Sie
stellten 1987 basierend auf den Ergebnissen von empirischen Studien Zehn Gebote fiir den
Bildeinsatz bei der Textarbeit auf (vgl. 73-77, vgl. auch Carney/Levin 2002: 9). Diese Gebote
fiir die Unterstiitzung des Textverstehens durch Bilder werden im Folgenden fiir die deutsche
Fremdsprachendidaktik vorgestellt, um sie fiir die Textarbeit im Fremdsprachenunterricht und
das interkulturelle Lernen nutzbar zu machen. SchlieBlich kommen dort Bild-Text-
Kombinationen als Quellen fiir soziokulturelles Orientierungswissen zum Einsatz. Einige der
Gebote wurden oben bereits genannt, als es um das Vorgehen bei der Bildarbeit und die Ent-
scheidungen der Lehrenden beziiglich der Bild- und Textauswahl ging. Es werden aber auch
neue Aspekte erginzt.

Das Erste Gebot der Reihe lautet, der Bildeinsatz solle iiberlegt und so erfolgen, dass der
ganze Text erinnert werden konne. Gemél des Zweiten Gebots sollen die Bilder dem Text
entsprechen und nicht blo der Dekoration dienen; denn dekorative Bilder bringen keinen
Lernfortschritt: ,,Pictures shalt honor the text. That is, pictures need to correspond to the text.
As we have seen, purely decorational pictures do not improve students’ learning of text con-
tent™ (Carney/Levin 2002: 8). Dekorative Bilder leisten also keinen Beitrag fiir das Lernen.
Das Dritte Gebot verlangt, dass sich im Fall von mehreren Bildern die Bilder nicht gegensei-
tig widersprechen, denn dies konne die Lesenden verwirren. Im Vierten Gebot wird erklért,
dass wenn ein Text leicht zu verstehen und lernbar sei, er keiner weiteren Bildhilfen bediirfe:
»Pictures shalt not be used in the presence of ,heavenly* bodies of prose. If the text is highly
memorable to begin with, there is no need to add pictures (ebd.: 9). Das fiinfte Gebot lautet
dhnlich: Wenn ein Text auch ohne Bilder sehr anschaulich sei und Vorstellungen wecke, dann
bediirfe es keiner extra Illustrationen:

Pictures shalt not be used with text cravin’ for images. That is, if the text content directly elicits
useful mental images in students (as is often the case with engaging concrete narrative texts),
providing pictures or instructing students to generate their own text-related imagery is often su-
perfluous. (ebd.: 9)

Gemil dem Sechsten Gebot sollen Bilder nicht als Ersatz, sondern als Zusatz zum Text die-
nen, damit sie nicht vergeblich gezeigt werden. Das Siebte Gebot lautet, dass die Lesenden
tatsdchlich lesen konnen miissen, damit sie die Bilder als Verstdndnishilfe fiir den Text nutzen
konnen: ,,A reader’s possession of basic reading skills is required for picture benefits to
emerge. Pictures are intended as text supplements rather than as text substitutes* (ebd.: 9).
Das Achte Gebot verlangt, dass Bilder nicht verfialscht werden sollen; wichtig sei die gute

Qualitdt der Bilder: ,,Pictures shalt not be adulterated. This emphasizes the need to design
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good-quality pictures® (ebd.). Laut dem Neunten Gebot sollen Bildarten unterschieden wer-
den; schlieBlich konnen Bilder in Abhédngigkeit von ihren Eigenschaften abweichende Funk-
tionen erfiillen: ,,Pictures shalt be appreciated for the art they art. Veridical ,pictorial® repre-
sentations should be distinguished from ,figural® representations, such as graphs or flow
charts (ebd.). Das Zehnte Gebot besagt, dass Bilder so gestaltet sein sollen, dass sie die ge-
wiinschte Funktion erfiillen konnen. ,,Pictures shalt be made to perform their appropriate
functions. The amount and type of prose-learning facilitation are related to the type of picture
selected” (ebd.). Ubertrigt man diese Bedingungen auf die Textarbeit im Fremdsprachenun-
terricht, bedeutet dies Folgendes: Textillustrationen sollten nur fiir schwierig zu verstehende
Texte verwendet werden und fiir Lernende, die {iber eine ausreichende Lesekompetenz verfii-
gen, den Text liberhaupt zu verstehen. Ein Bild sollte moglichst viele Textinhalte zeigen oder
in Erinnerung rufen, vorzugsweise die zentralen Textaussagen. Dariiber hinaus sollte das Bild
zusdtzliche Informationen enthalten, damit es einen Mehrwert besitzt. Einzelne Bilder sollten
sich nicht widersprechen, sofern der Widerspruch nicht Textinhalt ist (z.B. Verdnderungen im
Verlauf der Handlung). Ausgehend von Textinhalt und Bildzweck ist ein geeigneter Bildtyp
zu wihlen. Bei der Bildauswabhl ist auf die gute Qualitét des Bildes zu achten.

Basierend auf diesen Zehn Geboten des Bildeinsatzes stellten Russell Carney und Joel
Levin 2002 einen Leitfaden fiir Lehrende fiir den Bildeinsatz bei der Textarbeit auf (vgl. ebd.:
20-22). Darin nehmen sie einzelne Gebote auf, entwickeln aber auch neue Bedingungen. Zu
Beginn der zehn Punkte des Leitfadens stehen vier bereits bekannte Bedingungen: Lehrende
sollen ein Bild wihlen, dessen Inhalt sich mit dem Textinhalt iiberschneidet; leicht zu verste-
hende Texte benétigen keine Bilder als Hilfsmittel; grundlegende Lesekenntnisse miissen
vorhanden sein; und Bilder sollen gemédf ihrer Funktion ausgewéhlt werden. Punkt fiinf be-
sagt, dass mit zunehmender Komplexitit des Texts (d.h. mit zunehmendem Detailreichtum,
zunehmender Kompliziertheit von Inhalt und Handlung) die Wahrscheinlichkeit steige, dass
sich Bilder als sinnvoll und hilfreich fiir die Verbesserung des Textverstehens erweisen. Punkt
sechs verlangt von den Lehrenden, fiir eine maximale Nutzung der Bilder ihren Schiilerinnen
und Schiilern Aufgaben zu den Bildern zu erteilen, die zu einem sichtbaren Produkt fiihren.
Punkt sieben lautet: Die Bilder miissen in direkter Umgebung zum Text stehen: ,,Simply put,
adjunct aids need to be proximally adjunct!* (ebd.: 21). Unter Punkt acht steht, dass individu-
elle Lernstile zu beriicksichtigen seien. Punkt neun besagt, dass ,gute‘ Bilder nutzlos bleiben,
wenn sie von den Lesenden nicht verwendet oder verstanden werden. Und Punkt zehn rét zur
Verwendung transformierender Bilder, d.h. visueller Analogien, als Gedichtnisstiitzen. Uber-

tragen auf die Bildarbeit im Fremdsprachenunterricht lassen sich fiir Lehrende folgende Be-
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dingungen fiir den Bildeinsatz zu Semantisierungszwecken in ihrem Unterricht aufstellen:
Sollen die Lernenden einen schwierigen Text lesen, erleichtern ihnen textbezogene Bilder das
Verstdandnis. Zu diesem Zweck miissen die Bilder gleichzeitig mit dem Text vorliegen und fiir
die Lernenden verstindlich sein. Transformierende Bilder erleichtern die Erinnerung an die
Textinhalte. Individuelle Lernerpriferenzen sollten bei der Bildauswahl Beriicksichtigung
finden. Und damit die Bilder von den Lernenden genutzt werden, sollten den Schiilerinnen
und Schiilern Aufgaben zur Bildbearbeitung erteilt werden.

Die wohl wichtigste Voraussetzung fiir die Textsemantisierung ist, dass Bild und Text
bzw. Unterricht einen Bezug haben, damit die Bilder wirklich Text- und Unterrichtsinhalte
verstandlich machen konnen. Denn nur unterrichtsrelevantes Vorwissen erleichtert, wenn es
aktiviert wird, das Verstdndnis des Unterrichts. Aktiviert ein Bild dieses Vorwissen, triagt es
zur Semantisierung bei, stellt ein Bild jedoch etwas dar, das belanglos fiir den Unterricht ist,
wird es die Lernenden hochstens ablenken oder verwirren, nicht jedoch Unterrichtsinhalte
verstidndlicher machen (vgl. Faber 1974: 9).

Im Bereich der Lernprozesse und des methodischen Vorgehens setzt sich die Fremdspra-
chendidaktik heute verstirkt mit Lernstrategien auseinander. Hier spielen auch visuelle Stra-
tegien, die zu einem besseren Textverstindnis fithren sollen, eine Rolle. Beispielsweise emp-
fiehlt die Fremdsprachendidaktik, Vorstellungen fiir das Leseverstehen zu nutzen (vgl. Kapi-
tel 2.2.5 zum Bildtyp der Vorstellung). Diese Strategie heiit ,,Drawing a Picture in Your
Mind* und wird in der Broschiire Text Detectives vorgestellt (Gaile/Gold/Souvignier 2007: 32
ff., vgl. auch Grieser-Kindel/Henseler/Moller 2009: 14-15). Fiir diese Strategie sollen sich die
Lernenden Textinhalte — z.B. das Aussehen eines Protagonisten — bildlich im Geiste vorstel-
len, damit die Textinhalte ,mit eigenen Vorstellungen angereichert werden (Gaile/Gold/
Souvignier 2007: 32). Auf diese Weise werde ein Text ,,langsamer, aufmerksamer und damit
griindlicher gelesen (ebd.: 32); und diese intensive Lektiire begiinstige das Erreichen eines
Textverstandnisses: ,,Die Entwicklung eigener Vorstellungen befordert eine tiefere Verarbei-
tung der Textinhalte und fiihrt damit zu einer Verbesserung des Textverstdndnisses™ (ebd.: 32,
vgl. auch Kretschmer 1988: 27). Denn so werden mentale Modelle generiert. Zur Generierung
mentaler Modelle und ihrer Wirkung fiir das verstehende Lesen erldutert Wolfgang Hallet,
dass mentale Modelle schon vor dem Lesen durch Alltagserfahrungen bestehen und dass das
Gelesene in sie integriert werde, wodurch es seine individuell verschiedenen Bedeutungen
erhalte:

Die vorhandenen Textsignale aktivieren kognitive Schemata, in denen lebensweltliche Phdnome-
ne, Objekte, Entitdten, Handlungsverldaufe usw. als mentale Strukturen repréasentiert sind [...]. Sie
bewirken, dass wir nicht bei jeder Wahrnehmung alle Daten und Signale aufs Neue komplett in-
terpretieren, kategorisieren und mental verarbeiten miissen. Stattdessen sorgen sie dafiir, dass wir
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Phénomene, Gegenstinde und Situationen auf Anhieb und auf unproblematische, automatisierte
Weise wieder erkennen — wir schematisieren sie. (2009: 30)

Das bedeutet, dass der Textsinn beim verstehenden Lesen oder Horen eigentlich immer auf
der Basis mentaler Modelle konstituiert wird. Um diesen Prozess nun gezielt von auflen zu
initiieren, kann zur Vorstellungsgenerierung angeregt werden. Pddagogische und psychologi-
sche Studien belegen, dass die Vorstellungsgenerierung zu Textinhalten das Textverstehen,
das Lernen aus Texten und die Erinnerung an das Gelernte unterstiitzt (vgl. Danner/Taylor
1973: 48, 53, Gambrell/Jawitz 1993, Gambrell/Koskinen 2002: 307). So kann sich die Lese-
performanz der Lernenden verbessern, wenn sie die Aufforderung befolgen, sich Textinhalte
vorzustellen. Eine konkrete Aufforderung fiir den Englischunterricht konne lauten: ,,make
pictures in your mind to help you understand and remember* (Gambrell/Koskinen 2002: 307).
Aufgrund ihrer Versuchsergebnisse fordern die Pddagoginnen Linda B. Gambrell und Patricia
S. Koskinen Lehrende daher dazu auf, Schiilerinnen und Schiilern die Generierung innerer
Bilder als Strategie vorzustellen:

Inform students that using mental imagery, or ,,making pictures in your mind,* can help them un-
derstand what the text is about. When something is difficult to understand, it sometimes helps to
make a picture in your mind. Using mental imagery can help clarify meaning and encourage
comprehension monitoring (Gambrell & Bales, 1987). (Gambrell/Koskinen 2002: 311)

Des Weiteren regen die Autorinnen an, explizite Anweisungen dazu zu geben, welche Textin-
halte visualisiert werden sollen (z.B. Charaktere, Ereignisse, Textzusammenhinge), denn die-
se haben sich als hilfreich erwiesen (vgl. ebd.: 311). Ihr Vorgehen entspricht hier der von
Carney und Levin gestellten Forderung, klare Aufgaben zu den Bildern zu erteilen (vgl. 2002:
20-22). Ein sichtbares Produkt ldsst sich in diesem Fall zwar nicht einfordern, wohl aber ein
horbares. Denn ein anderer Hinweis ist der, dass lautes Denken, d.h., die versprachlichte Re-
flexion liber Vorstellungen, das Erlernen dieser Strategie unterstiitzen kann (vgl. ebd.: 312-
313). Sicherlich wird solch ein Vorgehen manch einer Lehrkraft seltsam vorkommen, weil es
ungewohnt ist, doch sollte der Nutzen dieser Strategie nicht unterschitzt werden. Die Litera-
turwissenschaftlerin Ellen Esrock kritisiert vor dem Hintergrund der positiven Versuchser-
gebnisse die weit verbreitete herablassende Haltung von Lehrenden gegeniiber Vorstellungen.
Diese werden allzu oft unterschitzt, so Esrock, und durch eine zu starke Fokussierung auf
sprachliche Elemente als ,Irrlichter® abgetan (1993: 114):

The visual images produced mentally by readers have been more or less ignored by contemporary
literary scholars and theorists, even in their studies of the reader’s interactions with the text. In
many cases, they regard these readerly images as mental fluff, inconsequential will-o’-the wisps
that drift in and out of consciousness. Such individuals, whether they practice psychoanalytic, so-
cio-cultural, deconstructionist, or rhetorical modes of criticism, undervalue the image because
they attend exclusively to the linguistic dimension of readers and texts. They are in effect blinded
by the linguistic elements of sound, meaning, and graphic inscription. (ebd.)
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Dabei bleiben diese inneren Bilder und damit die Textinhalte den Lernenden im Gedéchtnis,
schaffen neue Vorstellungen und Raster zur Einordnung neuer Informationen (vgl. ebd.: 120).
Sie verleihen Unterrichtsinhalten vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen Gestalt und Be-
deutung. Gerade diese Konkretisierung durch Bilder (jeglicher Art) wird in der Bildwissen-
schaft als bedeutsam fiir das Lernen aus Texten gehalten (vgl. z.B. Levin/Anglin/Carney
1987: 53-63). Fiir die Fremdsprachendidaktik stellt Uwe Multhaup diesbeziiglich fest:

Und uns féllt es augenscheinlich leichter etwas zu verstehen, wenn wir uns eine relativ konkrete
Vorstellung davon machen kénnen. Aus der Unterrichtspraxis ist dazu bekannt, daBl viele Schiiler
einen Text von dem Augenblick an besser verstehen, an dem man sie dazu bringt, sich konkret
auszumalen, wie sich etwas z.B. in einer Filmszene darstellen liele und wie die darin auftreten-
den Personen aussehen, reden und gekleidet sein sollten. (1992: 75)

So soll die Generierung von Vorstellungen der Semantisierung dienen kénnen. Das Wort ,,au-
genscheinlich® im obigen Zitat riihrt daher, dass fiir diese Schlussfolgerung keine empirischen
Untersuchungsergebnisse angefiihrt wurden. Solche grundlegenden Ergebnisse liefert jedoch
die Bildwissenschaft: Psychologie und Pddagogik beweisen durch wissenschaftliche Studien,
dass mentale Bilder das Textverstindnis unterstiitzen (vgl. Gambrell/Koskinen 2002: 305-
306), denn sie machen Texte bedeutungsvoll: ,,Imagery is a form of active processing that
helps students acquire a more meaningful representation of a text* (ebd.: 310). Die Theorie
besagt, dass dieser Effekt darauf beruhe, dass Vorstellungen helfen, Textinhalte zu organisie-
ren und in bestehende Wissensstrukturen zu integrieren:

The research on imagery and reading comprehension is based on the theory that mental imagery
is a knowledge representation system that readers can use in organizing, integrating, and retriev-
ing information from written text (Gambrell & Bales, 1986; Lindsay, 1988; Sadoski & Paivio,
1994). One hypothesis is that imagery promotes active processing of text because the reader must
construct meaningful images that link prior knowledge with text information (Chan, Cole, &
Morris, 1990). (Gambrell/Koskinen 2002: 305-306)

Es handelt sich bei Vorstellungen somit um ein Reprédsentationssystem, in das sich neue In-
halte einordnen lassen.

Eine zweite visuelle Lesestrategie ist das Anfertigen von organisierenden, d.h. logischen
Bildern. Thre Produktion soll eine stirkere Reflexion der zu visualisierenden Unterrichtsinhal-
te bewirken, die stattfindet, wenn Bildinhalte ausgewéhlt und Darstellungsmdoglichkeiten ab-
gewogen werden (vgl. Burkholz 1978, Holtwisch 2002: 99). Das Anlegen dieser Bilder —
,» Tabellen, Mindmaps, Zeitstrange, Flussdiagramme* (Hermes 2009: 47) — gilt als Lesestrate-
gie, die Textinhalte organisiert sowie verstandlich (vgl. Corder 1966: 37) und besser erinner-
bar macht, weil die Bildform den Uberblick iiber die visualisierten Textinformationen ermog-
licht. Beispielsweise kann die Handlungsstruktur eines narrativen Texts in solch einem logi-

schen Bild dargestellt werden (vgl. Henseler/Surkamp 2009: 9, Grieser-Kindel/Henseler/

65



Visuelle Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Die Bildwissenschaft als Schliissel fiir einen kompetenzorientierten Bildeinsatz

Moller 2009: 11). Lernpsychologische Studien haben gezeigt, dass das Anfertigen von Karten
nach dem Lesen wirklich eine Verbesserung des Leseverstehens und des Lernens aus Texten
erreicht: ,,College learners who created a map-like representation of passage contents about a
fictitious African tribe learnt more than learners who only read the passage™ (Alesandrini
1984: 72, vgl. Dean/Kulhavy 1981). Zum Nutzen der Betrachtung und des Anlegens von Vi-
sualisierungen wird erklért: ,, The strategy of graphic organizers, whether applied as a supplied
strategy or learner-generated strategy appears to be effective in facilitating learning® (Alesan-
drini 1984: 72). Die visuelle Organisation von Informationen ist somit verstindnisforderlich
und das unabhéngig davon, ob sie von den Lernenden eigenstindig oder von auflen angeregt
vorgenommen wird.

Damit bei der Herstellung organisierender Bilder durch die Schiilerinnen und Schiiler tat-
sdchlich eine Reduzierung auf das Wesentliche stattfindet und eine tibersichtliche Darstellung
entsteht, schlidgt der Fremdsprachendidaktiker Gerhard Burkholz vor, Regeln wie die Folgen-
den fiir die Bildproduktion aufzustellen: Die Darstellungen sollten nicht zu aufwendig sein;
sie sollten aus einer moglichst geringen Zahl von Elementen bestehen; Zusammengehorigkeit
oder Isolierung miissen kenntlich gemacht werden (fiir die Eindeutigkeit des Bildsinns) und
zwar durch einheitliche, unterschiedliche farbige Markierungen (1978: 141). Die Psychologie
bestitigt Burkholz’ Ratschldge und nennt noch weitere Bedingungen, die Strukturbilder erfiil-
len miissen, damit sie die gewiinschten Organisations- und Erinnerungseffekte erzielen kon-
nen: Die organisierenden Bilder diirfen nicht zu detailreich sein, weil sonst die Details von
der Kernaussage ablenken (Winn 1991: 240). Die einzelnen Bestandteile der Visualisierung
sollten eindeutig identifizierbar und den Lernenden bekannt sein (vgl. ebd.: 240, 241). In
Strukturbildern kdnnten Symbolen gegeniiber realistischen Abbildungen der Vorzug gegeben
werden (vgl. ebd.: 241). Farbe habe sich als Hilfsmittel bewihrt, etwa um Dreidimensionalitit
zu suggerieren, und als Mittel der farbigen Codierung (vgl. ebd.). Allerdings solle bei der
Farbcodierung darauf geachtet werden, dass sich im Bild die Farben eigentlich separater Be-
reiche deutlich voneinander abheben, damit auf einen Blick klar sei, dass die Bereiche nicht
zusammen gehdren (vgl. Shah/Hoeffner 2002: 63).

Aus der Entscheidung, ob organisierende Bilder rezipiert oder produziert werden sollen,
resultiert ihr Einsatzzeitpunkt: Unter Bezugnahme auf Studien empfiehlt Patricia Skorge die
Bildrezeption vor der Textarbeit. Sie rit dazu, logische Bilder als ,,advance organizers for text
comprehension® (2006: 92) im Vorfeld der Textarbeit einzusetzen. Denn die Betrachtung der
Strukturbilder vor der Textrezeption mache den Lernenden klar, worauf der Textfokus liegen

wird und in welchem Zusammenhang zentrale Textinhalte stehen werden. Dies steuere ihr
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Lesen und verhindere Missverstidndnisse. Fiir die Verarbeitung der Textinhalte wiederum eig-
net sich die Bildproduktion, so dass diese eine Option fiir die post-reading- oder -listening-
Phase darstellt.

Eine dritte visuelle Textsemantisierungsstrategie der deutschen Fremdsprachendidaktik
besteht darin, dass die Lernenden Abbildungen schaffen, mit denen sie Textinhalte visuell
konkretisieren und fiir sich selbst durch ihre Bildlichkeit einprigsam machen (vgl. Freitag
2010, Hecke 2010b, Leitzke-Ungerer 2010, Schiemann 2010: 35, Wenrich 2010). Die Bild-
produktion als Prozess sorgt flir eine intensivere Auseinandersetzung mit dem Text, denn auf
der Suche nach Informationen fiir ihre Bildgestaltung miissen ihn die Lernenden wiederholt
konsultieren (vgl. Pfeifer-Blaum 2002a: 41-42). Werden dabei Darstellungsmoglichkeiten
textorientiert abgewogen, findet eine Textreflexion statt, d.h., die Bildproduktion regt eine
Auseinandersetzung mit dem Text an (vgl. Niemann 2002b: 50) und bewirkt, dass zentrale
Inhalte als solche erkannt werden: ,,Visualisierungen sind Ordnungsprinzipien, die den Ler-
nenden helfen zentrale Aussagen eines Kapitels zu erfassen und herauszufiltern, Texte zu
reduzieren, Oberbegriffe zu nutzen und Schwerpunkte zu erkennen (Hermes 2009: 47). Die
intensive Auseinandersetzung sowie das Vorliegen einer anschaulichem Interpretation er-
leichtern im Anschluss den Gedankenaustausch der Lernenden iiber den Text (vgl. ebd.: 50).
In der Bildwissenschaft stellt Wendy Free nach Versuchen zur Verbesserung des Leseverste-
hens durch das Zeichnen nach der Textrezeption fest, dass die Lernenden anschlieBend inhalt-
liche Fragen zum Text tatsdchlich besser beantworten konnten: ,,When drawing text illustra-
tions, students answered factual questions more correctly than with unillustrated texts.*
(2004: x)

Eine letzte visuelle Textsemantisierungsstrategie ist die visuelle Bearbeitung eines Texts,
d.h. seine optische Verdnderung, etwa durch das Unterstreichen (vgl. Grieser-Kindel/Hen-
seler/Moller 2009: 17, Hermes 2009: 47-48, Kiippers/Seelbach 2009: 17). Ursula Hermes
erklért, dass die Strategie, Textinhalte oder Darstellungsverfahren zu markieren zur Ausbil-
dung von Lese- bzw. Textkompetenz beitrage:

Fir die Entwicklung von Lesekompetenz ist eine Visualisierung von Textelementen hilfreich,
denn sie hilft Lernenden, Hauptgedanken von Nebenséchlichem in einem Text zu unterscheiden.
Genau darin besteht ndmlich erfahrungsgeméf eine Hauptschwierigkeit beim Leseverstehen [...].
(2009: 47)

Der Zweck des Anlegens von Markierungen im Text besteht also darin, die zentralen Infor-
mationen herauszuarbeiten — und wohl auch, sie anschlieBend wiederzufinden. Fiir die Besté-
tigung des von der deutschen Fremdsprachendidaktik angenommenen Nutzens von Un-

terstreichungen kann auf die bildwissenschaftliche Forschung von John P. Rickards und Ge-
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rald J. August verwiesen werden. Die beiden zeigten, dass Studierende, die aufgefordert wur-
den, in einem (muttersprachlichen) Text Unterstreichungen zu machen, bessere Erinnerungs-
leistungen erzielten als jene Studierenden, die keine Markierungen vornahmen (vgl. 1975).
Die Unterstreichenden verbrachten zudem mehr Zeit mit der Lektiire. Der positive Effekt des
Unterstreichens scheint durch die mentalen Prozesse bedingt zu werden, die beim Lesen und
Markieren ablaufen, weniger jedoch durch das Vorhandensein der Markierungen. Denn ein
Versuch von Robert L. Fowler und Anne S. Barker zeigt, dass Studierende, die einen Text
lasen, in dem die wichtigen Worter und Sétze bereits unterstrichen waren, schlechtere Erinne-
rungsleistungen erzielten als diejenigen, die selbst Markierungen einfiigen mussten (vgl.
1974).>° Linda K. Cook und Richard E. Mayer stellten fest, dass das Unterstreichen in Ab-
hiangigkeit von der Aufgabenstellung (was soll unterstrichen werden) fiir eine Aufmerksam-
keitsfokussierung auf wichtige Textelemente sorgen konne, fiir das Herstellen von Textbezii-
gen sowie die Integration von Textinformationen und existierendem Wissen (1983: 111).

Was ldsst sich nun am Ende des Kapitels zur Semantisierungsfunktion auf der Basis von
bildwissenschaftlichen Forschungsergebnissen festhalten? Besonders wichtig fiir Lehrende ist
das Verstindnis, dass die Stirke der Semantisierung durch ein Bild stets von Lerner-, Bild-
und Texteigenschaften bedingt wird. Fiir den fremdsprachendidaktischen Bilddiskurs bedeutet
dies, dass flir Aussagen iiber Bildfunktionen immer die Betrachtereigenschaften, die Bild-
merkmale und der Bildkontext zu beriicksichtigen sind. Das Kapitel zeigt dariiber hinaus, dass
sich alle Bildarten fiir die Textarbeit eignen und dass sowohl bildrezeptiv als auch bildpro-
duktiv vorgegangen werden kann. Besonderes Augenmerk sollte bei der Bildproduktion auf
die visuellen Semantisierungstrategien gelegt werden, denn mit ihrer Hilfe kann das autonome

Lernen von Schiilerinnen und Schiilern geférdert werden.

2.1.2.2 Mnemonische Bildfunktion

Bilder konnen die Erinnerung verstdrken. Schon 1659 schrieb Charles Hoole zu Comenius’
bebildertem Lehrwerk: ,,they [the editions of Comenius’ Orbis sensualium pictus] are indeed
of singular use, and very advantageous to those of more discretion, [...] to help their memo-

ries to retain what they have scatteringly gotten here and there™ (0.S.). Bis heute wird diese

% Allerdings gibt es auch Versuche, die diese eindeutigen Ergebnisse nicht bestitigen. Steffen-Peter Ballstaedt
und seine Kollegen erkldren diese unterschiedlichen Resultate damit, dass methodische Gewohnheiten und
Priaferenzen der Testpersonen bei der Versuchskonzeption vernachldssigt werden (vgl. Ballstaedt/Mandl/
Schnotz/Tergan 1981: 259).
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Bildwirkung im Fremdsprachenunterricht genutzt, um mit Hilfe von Bildern die Erinnerung
an Unterrichtsinhalte zu verbessern. Die Voraussetzung fiir die Erinnerungssteigerung besteht
darin, dass ein Bezug zwischen dem Bild und dem Unterrichtsinhalt besteht. Entsprechend rét
die deutsche Fremdsprachendidaktik zum Einsatz textbezogener Bilder fiir eine verbesserte
Erinnerung von Textwissen (vgl. Macaire/Hosch 1996: 87-89, Scherling/Schuckall 1992: 16-
17, Skorge 2006: 92, Stratenwerth 2002a: 19, Ziebell-Optenhogel/Grossmann 1993: 9) und
spricht von unterrichtsbezogenen Bildern als ,,mnemonische Stiitze* (Schiffler 1976: 22). So
schreibt Glinther Storch: ,,Unter lernpsychologischen Aspekten stellen optische Medien Lern-
hilfen dar, da der Lernstoff tiefer im Gedéchtnis verankert wird, wenn sich eine sprachlich-
begriffliche und eine parallele bildlich-ikonische Speicherung gegenseitig stiitzen* (1999:
276, vgl. auch Heyd 1990: 186, Jung 2006d: 260 fiir Tafelbilder). Und Werner Kieweg rit
dazu, die Visualisierungen von Arbeitsergebnissen (z.B. Poster) im Klassenzimmer aufzuhén-
gen (2008: 39), denn: ,,Erfahrungsgemal sind solche langfristigen Hilfen &duBerst effektiv und
bei Schiilern uneingeschrinkt beliebt. Bekanntlich ist der visuelle Wahrnehmungskanal der
leistungsstirkste von allen* (ebd.: 39). Kognitionswissenschaft und Psychologie konnen
durch eine lange Reihe von Studien nachweisen, dass Bilder mit Textbezug die Erinnerung an
Prosa tatséchlich erleichtern und die Bezeichnung ,mnemonische Stiitze‘ verdienen (vgl. Le-
vin/Anglin/Carney 1987: 77, Pressley/Miller 1987: 93, Royer/Cable 1976). Sie belegen, dass
der Bild-/Textbezug erforderlich ist, um unterrichtsrelevante Inhalte zu erinnern: ,,[PJictures
that are not relevant to the text content will not facilitate one’s learning of that content* (Le-
vin/Anglin/Carney 1987: 73, vgl. auch 53, Pressley/Miller 1987: 93). Was besser erinnert
wird, sind die Bilder, nicht automatisch der Unterrichtsinhalt. Vielmehr prégt sich der Bildin-
halt ein. Ist dieser unterrichtsrelevant, merken sich die Lernenden somit iiber die Abrufbarkeit
der Bilder die Unterrichtsinhalte.

Die Psychologie belegt, dass Bilder von Jugendlichen und Erwachsenen (nicht jedoch
von Kleinkindern®’) besser erinnert werden als gehorte oder gelesene Worter: It has long

been established that a person’s memory for pictures is better than memory for words* (Ro-

*7 Die Performanz von jugendlichen und erwachsenen Testpersonen unterscheidet sich von der Performanz von
Kindern und Kleinkindern (vgl. Ackerman 1985: 310, Arnett/Lollo 1979: 143, Cantor/Andreassen/Waters 1985:
224, Emmerich/Ackerman 1979: 506, Erdelyi 1982: 657, Gillund/Shiffrin 1981, Rowe 1972, Shephard 1967,
Standing/Conezio/Haber 1970): Kinder schneiden in Tests — etwa zur Wiedererkennung von Bildern — weniger
gut ab als Erwachsene (vgl. Morrison/Haith 1976, Pressley/Cariglia-Bull/Deane/Schneider 1987: 195, Roth
1983, Sheingold 1973). Allerdings kann ihre Leistung durch die Instruktion beziiglich der Bildverarbeitung er-
hoht werden — z.B. die Anweisung zur Verbalisierung o.4., d.h. zur Verarbeitung der Bilder mit mehreren Sinnen
(vgl. Akhtar/Enns 1989: 315, Lynch/Rohwer 1972: 413). Eine Wende scheint um das Alter von acht Jahren
einzutreten. Da Kinder unter acht Jahren anders auf Bilder reagieren als Jugendliche und Erwachsene, und da
Kinder unter acht Jahren noch nicht zum Klientel der Fremdsprachenlernenden an Gymnasien zdhlen, bleiben
die Reaktionen jiingerer Testpersonen im weiteren Verlauf dieser Arbeit ausgeklammert. Das heifit: Was iiber
den Nutzen von Bildern fiir das Lernen geschrieben wird, trifft nicht unbedingt auf Grundschulkinder zu.
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binson 2002: 1).”® Es ist daher die Rede von dem so genannten ,picture superiority effect,
dem Bildiiberlegenheitseffekt. Alan Paivio erklirte diese Uberlegenheit von Bildern iiber
Worter in den 1970er Jahren mit seiner dual coding-Theorie. Danach werden Bilder bei der
Wahrnehmung automatisch verbalisiert und durch diese doppelte Représentation — visuell und
verbal — besser erinnerbar. Solch eine Verbalisierung scheint jedoch nicht automatisch stattzu-
finden. Dennoch liegen Informationen oftmals nicht nur visuell vor, sondern auch verbal, so
dass sie mit unterschiedlichen Sinnen erfahren werden konnen und ihre Inhalte tiber mehrere
Kanile rezipiert und abrufbar werden (vgl. z.B. Levie/Lentz 1982 Paivio/Rogers/Smythe
1968, Shephard 1967). In diesem Sinne stellt Stephan Ballstaedt fest: ,,Je mehr Sinnesmodali-
tiaten (Sehen und Horen) bzw. Zeichensysteme (Bild und Sprache) an einem Lernprozel3 be-
teiligt sind, desto besser sind die Inhalte im Gedéachtnis verankert* (1990: 185). Ganz geklart
ist die Ursache fiir die hohere Erinnerbarkeit von Bildern aufgrund der Komplexitét der Ver-
arbeitungsprozesse und der Bedeutung affektiver und sozialer Faktoren aber noch immer
nicht.

Die Bilderinnerung kann fiir die Erinnerung an visualisierte Unterrichtsinhalte durch
Lehr- und Lernstrategien gesteigert werden. Die doppelte Prasentation von Informationen in
Wort und Bild stellt eine Strategie dar, mit der Bilder langfristig erinnert und Informationen
besser lernbar werden. Verne Bacharach, Thomas Carr und Denny Mehner schreiben: ,, Taken
together, the data obtained in our experiment demonstrate that providing a verbal description,
either before or after presentation of a picture, can have a decided effect on children’s reten-
tion of information from the picture® (1976: 497). Weitere Mdoglichkeiten zur Steigerung der
Bilderinnerung sind neben der Verbalisierung von Bildinhalten (vgl. Durso/Johnson 1980:
422) die Aktivierung von Vorwissen iliber Bildthemen vor der Bildbetrachtung (vgl. Bacha-
rach/Carr/Mehner 1976: 492), das Losen kreativer Aufgaben, z.B. das Erfinden von Bildun-
terschriften, das Nachspielen, die Bildverdnderung, das Hinzufligen von Details, das Einset-
zen von Sprechblasen (vgl. Carr/Bacharach/Mehner 1977, Dean/Enemoh 1983: 24, Dean/
Kulhavy 1981, Levin/Ghatala/De Rose/Makoid 1977) sowie die Beantwortung von Warum-
Fragen anstelle von Was-Fragen, denn: ,,attempting to answer a why-question may activate
more links in the associative network which provides more routes at retrieval®
(Miller/Pressley 1989: 433). Dariiber hinaus unterstiitzt die Generierung von Vorstellungen
die Bilderinnerung, also die Integration von Bildinhalten und individuellen Erfahrungen (vgl.

Danner/Taylor 1973: 48, 53). Wichtig ist dabei die Reflexion des Bildes und seine Verkniip-

¥ vgl. auch Ackerman 1985: 310, Arnett/Lollo 1979: 143, Cantor/Andreassen/Waters 1985: 224, Emmerich/
Ackerman 1979: 506, Erdelyi 1982: 657, Gillund/Shiffrin 1981, Mandler/Ritchey 1977, Rowe 1972, Shephard
1967, Siegel/Allik 1973, Standing/Conezio/Haber 1970, Yarmey 1976
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fung mit individuellem Vorwissen.” So konstatieren Jennifer Rusted und Veronika Coltheart:
»Semantic processing leads to the formation of more durable traces and therefore greater
availability for retrieval® (1979: 517).°° Kénnen Reflexionsprozesse initiiert werden, lisst sich
nicht nur verhindern, dass die Bildbetrachtung oberflachlich bleibt, sondern auch, dass sie
vorschnell abgebrochen wird (vgl. Levie 1987: 20, Peeck 1987: 131f.). Folgendes Versuchs-
ergebnis bestdtigt die Bedeutung der Reflexion fiir die Bilderinnerung: Joel Levin und seine
Kollegen stellten in thren Versuchen auch fest, dass das bloe Durchpausen von Bildern (im
Gegensatz zur Visualisierung eigener Ideen) keinen Lernvorteil brachte. Denn beim Durch-
pausen wurden Bildinhalte nicht zwangslaufig reflektiert und nicht mit Vorwissen verkniipft;
die Bildinhalte blieben daher bedeutungslos (vgl. Levin/Ghatala/De Rose/Makoid 1977).%!
Eine Bedingung fiir die bessere Texterinnerung durch Bilder ist der Zeitpunkt des Bild-
einsatzes, und zwar in Abhéngigkeit vom Bildtyp: Vorgefertigte Bilder sollten am besten vor
dem Lesen betrachtet werden. Dann konnen sie als advance organizer dienen: ,,Subjects who
were given the picture before listening to the passage understood and remembered it better
than subjects given the picture afterward, or given only a partially relevant picture* (Rusted/
Coltheart 1979: 517 zum Einsatz von kontextualisierenden Abbildungen bei Bransford/ John-
son 1972). Bei diesen vorgefertigten Bildern kann es sich um Abbildungen handeln (vgl.
Bransford/Johnson 1972) ebenso wie um logische Bilder. So heif3t es zu letzteren: ,,[L]earning
and retention of unfamiliar prose is facilitated when learners are provided an organizational
scheme prior to study* (Dean/Enemoh 1983: 20; vgl. auch Royer/Cable 1976). Donald Genter
zeigte, dass der Inhalt eines narrativen Texts von Testpersonen besser erinnert wurde, wenn
thnen eine story grammar structure fir die Rezeption eines narrativen Textes vorlag (vgl.
1976). Denn Lernende behalten strukturierte Informationen besser als unstrukturierte:
»|OJrganized material is retained more easily by learners than is material without obvious
organization or structure (Whiteside/Whiteside 1988: 336, vgl. auch Perlmutter/Royer 1973,
Schultz/DiVesta 1972). Malcolm Fleming stellt fest: ,,Where material to be learned is orga-
nized and that organization is apparent to the learner, acquisition will be facilitated* (1987:

139 nach Fleming/Levie 1978). Aus der Pddagogik wiederum bestitigen Ludger Briining und

% Eine Pause nach der Bildbetrachtung, die Zeit ldsst zum Nachdenken iiber das Bild, kann daher zu einer
verbesserten Bilderinnerung fithren (vgl. Watkins/Peynircioglu/Brems 1984).

% vgl. auch Emmerich/Ackerman 1976: 241 fiir die Erinnerung von Bilderpaaren; zur Rolle von Elaboration,
Semantisierung und Verbalisierung vgl. auch Davies 1972, Hitch/Halliday/Schaafstal/Heffernan 1991, Holyoak/
Hogeterp/Yuille 1972, Horowitz/Lampel/Takanishi 1969, Jones 1973, Ledger/Ryan 1982: 39, Ledger/Ryan
1985: 531, Miller/Pressley 1989: 432, Nelson/Kosslyn 1976: 40

" Vor diesem Hintergrund wird folgende Beobachtung bzw. Anweisung von Dominique Macaire und Wolfram
Hosch fiir den Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht verstdndlich: ,,Um eine bessere Behaltensleistung zu
erreichen, miissen die Bilder verarbeitet werden, d.h., sie miissen im Unterricht thematisiert werden® (1996: 89).
Die Psychologie erhellt, fiir welche Méglichkeiten ,thematisiert® stehen kann.
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Tobias Saum in jlingerer Zeit diese Versuchsergebnisse der Psychologie fiir das schulische
Lernen: ,,Warum konnten die Schiiler [...] durch die [logischen] Visualisierungsformen eine
so nachdriickliche Lernerfahrung machen? Weil die gebildeten grafischen Strukturen es ithnen
ermdglicht haben, geistige Landkarten zu entwickeln, in denen nur das Wesentliche enthalten
st (2007: 7).

Die Herstellung eigener textbezogener Bilder wiederum bringt nach dem Lesen grof3en
Nutzen. So haben Versuche gezeigt, dass das Anlegen von Mindmaps oder anderen Struktur-
bildern der Lernenden zu ldngeren Textpassagen hilft, Textinhalte zu memorieren (vgl. Ale-
sandrini 1984: 71). Denn das Anlegen logischer Bilder, die Wissen organisieren, unterstiitzt
die Reflexion und Vernetzung von Informationen im Gehirn und damit das Erinnern, da neue
Informationen im Gehirn durch thematische Verkniipfung gespeichert werden:

Organizational word-visuals are designed to facilitate accurate and efficient storage of new mate-
rial within the learner’s cognitive structure, which should result in better recall. Because these
word-visuals represent the structure of the instructional material, they serve as non-graphic [i.e.
logical] visual images that will prompt the learner to properly categorize new information.
(Whiteside/Whiteside 1988: 323%%)

Auch Vorstellungen zeigen hier positive Wirkung. Michel Denis erkldrt, dass sich Lernende,
die sich Textinhalte vorstellen, besser an diese Textinhalte erinnern: ,,Imagery remains a
prime instrument for encoding figural information and thus must be considered as one of the
cognitive strategies whose purpose is to maximize the probability of information encoding
and storage* (1982: 545). Vorstellungen unterstiitzen also nicht nur die Semantisierung (vgl.
Kapitel 2.1.2.1), sondern auch die Erinnerung an Textinhalte. Dies ist hervorzuheben, weil die
Vorstellung eine im Kontext der Fremdsprachenlehre bislang zu Unrecht wenig beachtete
Bildart ist.

Es stellt sich nun die Frage nach den geeigneten Bildtypen: In Kapitel 2.1.2.1 heif}t es,
der Bildeffekt hinge von den Bildmerkmalen ab, daher miisse man sich fiir die funktionsori-
entierte Bildauswahl fragen, ob es Bildeigenschaften gebe, die ein Bild besonders einpriagsam
machten. Die bildwissenschaftliche Forschung hat gezeigt, dass die Erinnerung an die meisten
Bildarten (vgl. Kapitel 2.1.2.2) gut ist: Abbildungen (vgl. Bransford/Johnson 1972) und logi-
sche Bilder (vgl. Dean/Enemoh 1983: 20, Robinson 2002: 1), offene Bilder und geschlossene
Bilder (vgl. Levin/Anglin/Carney 1987: 73), materielle Bilder (vgl. die zuvor genannten Quel-
len) und mentale Bilder (vgl. Schnotz 2002: 105, Yuille/Catchpole 1973: 404), statische Bil-

62 ygl. auch Schnotz 1993: 249, Balluerka 1995, Stock/Kulhavy/Peterson/Hancock/Verdi 1995, Winn 1987: 176
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der wie die Farbfotografie (vgl. Dwyer 1967, Evertson/Wicker 1974: 267)* und bewegte Bil-
der (vgl. Goldstein/Chance/Hoisington/Buescher 1982) sowie visuelle Analogien (vgl. Mayer
1989: 58, O’Donnell/Dansereau/Hall 2002: 71, 81, 83). Diese Bilder unterstiitzen das Ver-
stindnis neuer Informationen, was eine Voraussetzung fiir deren Erlernen darstellt (vgl.
Schnotz 1992, Schnotz 1994b). Fiir die Fremdsprachendidaktik sind diese Ergebnisse wichtig,
denn sie ermdglichen die gezielte Wahl solcher Bilder, die eine langfristige Erinnerung an
relevante Unterrichtsinhalte unterstiitzen. Ihre eigenen Angaben dazu sind ndmlich bislang
eher vage. Als besonders leicht erinnerbar gelten ihr konkrete, geschlossene, gegenstdndliche
sowie ungewoOhnliche und tiberraschende Bilder (vgl. Rossler 2005: 4, 6). Zusitzlich finden
sich Aussagen dazu, dass sich die librigen Bildtypen ebenfalls erfolgreich einprigen.

Trotz des picture superiority effects hat die Erinnerung an Bildinhalte aber auch Grenzen.
Der Psychologe Malcolm Fleming stellt fest: ,,We can perceive at a glance... and store in
immediate memory about seven familiar items* (1987: 139 nach Fleming/Levie 1978). Dieses
Limit bedeutet, dass nicht jedes Informationsdetail eines Bildes (egal welchen Typs) erinnert
werden kann, wenn das Bild mehr als sieben Einzelheiten zeigt. Und daraus folgt, dass die
Steigerung der Erinnerungsleistung durch Bilder nicht automatisch von Nutzen fiir den Unter-
richt sein muss, dann ndmlich nicht, wenn sich die Lernenden bei einer grolen Anzahl an
Bilddetails auf sieben unwichtige konzentrieren.”* Um durch den Bildeinsatz einen Lernfort-
schritt durch bessere Erinnerung zu erreichen, miissen wichtige Bilddetails erinnert werden.
Daher miissen zu diesem Zweck entweder Bilder gewihlt werden, die einfach sind, wenige
Details besitzen und nur die wichtigsten Unterrichtsinhalte darstellen; oder es muss das zu
Erinnernde durch den Sehauftrag oder durch visuelle Akzentuierungsmittel so hervorgehoben
werden, dass es zwangsldufig Beachtung findet und eines der sieben erinnerbaren Details ist.
Entsprechend formuliert Fleming: ,Learning is facilitated where criterial cues are salient
(dominant, apparent, conspicuous)“ (ebd.: 142 nach Fleming/Levie 1978).

Es zeichnet sich ab, dass der Effekt eines Bildes von seinen individuell variablen Merk-
malen abhdngt und somit weniger allein von seiner Zugehorigkeit zu einem Bildtyp. Man
kann folglich nicht behaupten, dass sich jedes Foto immer oder gleichermallen stark einprége.
Es gilt vielmehr, auch innerhalb der Bildtypen zu differenzieren. So heif3it es etwa zu Struktur-
zeichnungen: ,,Information presented in well-structured maps that are designed according to

Gestalt principles is recalled better than when presented in less well-structured maps* (ebd.:

% Francis Dwyer spekuliert, dass der Detailreichtum von Fotos die Ursache fiir die gute Einpragsamkeit sei, da
jedes Bilddetail Assoziationen wecken konne und die Komplexitit des Bildinhalts zur Reflexion anrege (vgl.
1967: 41).

# So lassen sich womdglich auch die negativen Ergebnisse von Tests zur besseren Erinnerbarkeit von
Bildinhalten (vgl. Davison/Thomas 2001) erkléren.
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81). Das bedeutet, dass nicht ein Bildtyp wie das logische Bild per se die Erinnerung an Text-
inhalte effektiv unterstiitzt, sondern erst dann, wenn es nach gewissen Darstellungsregeln —
hier die Prinzipien der Gestaltpsychologie® — erstellt ist und bestimmte Eigenschaften auf-
weist. Man kann somit nicht behaupten, dass ein Bildtyp fiir die Erinnerungssteigerung geeig-
net sei, sondern muss vielmehr seine Eigenschaften berticksichtigen. Im Falle der Abbildung
eignen sich zur Steigerung der Erinnerungsleistung etwa offene, komplexe und ungewohnli-
che Bilder, d.h. z.B. Bilder, die mit auffilligen Farben gestaltet sind (vgl. Anderson/Kulhavy
1972, Day 1980: 283, Gambrell/Jawitz 1993, Jusczyk/Kemler/Bubis 1975). Mehrdeutigkeit,
Detailreichtum und Verfremdung bewirken eine intensivere Reflexion durch die Schwierig-
keit fiir die Betrachtenden, alle Bildinhalte zu identifizieren und in Bezug zueinander zu set-
zen. Und eben diese Reflexion erreicht, dass Wissen — Bildwissen mit Unterrichtsbezug —
besser gespeichert wird.® Dabei ist aber wiederum zu bedenken, dass das Merkmal ,Unge-
wohnlichkeit® keine permanente Bildeigenschaft ist, sondern eine, die individuell aus den
Merkmalen der Betrachtenden resultiert und somit bei verschiedenen Personen unterschied-
lich ausgeprégt ist. Das bedeutet fiir den Bildeinsatz im Fremdsprachenunterricht, die Bild-
auswahl muss nicht nur unter Berticksichtigung der Eigenschaften der Bilder erfolgen, son-
dern auch unter der Beriicksichtigung der Merkmale der Betrachtenden.

So erwiinscht Komplexitidt und Ungewohnlichkeit sind, um eine Reflexion zu initiieren
(vgl. Reber/Schwarz/Winkielman 2004: 376), so unerwiinscht ist jedoch ein fiir die Betrach-
tenden zu hoher Grad an Komplexitdt und Ungewdhnlichkeit, wenn er verhindert, dass die
Betrachtenden iiberhaupt einen Bildsinn konstituieren konnen. Die Bildinterpretation soll
zwar einen Konflikt entstehen lassen, dessen Losung schlieBlich zum anvisierten Lernfort-
schritt fiihrt, aber der Konflikt muss 16sbar sein, denn sonst bleibt ein Lernzuwachs fiir den
Unterrichtsgegenstand aus (vgl. Alesandrini 1984: 64, Dwyer 1978). Fiir die Bildauswahl im
Fremdsprachenunterricht bedeutet dies, dass sie sich am Kenntnisstand der einzelnen Lernen-
den (visuelle Kompetenz, inhaltliches Wissen) orientieren muss und dass aufgrund unter-
schiedlicher Vorwissensgrade anstatt der gemeinsamen Auseinandersetzung aller Schiilerin-
nen und Schiiler mit einem Bild der Einsatz mehrerer Bilder in Gruppen-, Partner- oder Ein-

zelarbeit angedacht werden sollte.

65 Gestalt principles“ nimmt Bezug auf die Gestalttheorie der (Kunst-)Psychologie, gemiB der bestimmte
Bildeigenschaften die Bilddeutung bedingen. Es geht dabei um Fragen wie: Wann werden Bildelemente bzw.
Formen als einander dhnlich empfunden, als zusammengehdrig, geschlossen, nahe, sich fortsetzend etc.? Ein
besonders wichtiger Vertreter der Gestalttheorie ist Rudolf Arnheim.

% Vor diesem Hintergrund wird Andrea Rosslers Aussage verstindlich: ,,Das Uberraschende, Ungewdhnliche
der Verbindung fordert dabei die Aufmerksamkeit und Merkfahigkeit der Schiiler* (2005: 6).
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Nach diesen grundsitzlichen Erlduterungen soll es nun konkret um einen Inhalt des
Fremdsprachenunterrichts gehen: das Vokabellernen. Es wird bereits beriicksichtigt, dass sich
Testpersonen schlechter an Einzelworter oder Text erinnern, dafiir aber besser abrufen kon-
nen, was in Bildern oder Bildern und Text dargestellt ist (vgl. Rusted/Coltheart 1979: 521).
Im fremdsprachendidaktischen Diskurs finden sich entsprechend Aussagen dazu, dass der
Bildeinsatz das Vokabellernen unterstiitzen kann.®” Theo Scherling und Hans-Friedrich
Schuckall erlautern:

Visuelle Verstehenshilfen sind in vielen Féllen anderen Erklarungsverfahren iiberlegen. Zum Bei-
spiel eignen sich Tafelzeichnungen sehr gut zur Einfithrung von Begriffen, vor allem bei konkre-
ten Gegenstdnden, Zustinden, Handlungen. Im Gegensatz zur Sprache haben Bilder eine unmit-
telbare Ahnlichkeit mit dem Dargestellten. Sie konnen es immer dann prisentieren, wenn die
sprachliche Bezeichnungsmdglichkeit fehlt oder schwierig ist. Diese anschauliche Kraft von Bil-
dern unterstiitzt das Verstehen und hilft den Unterrichtenden dabei, 6konomischer und effektiver
zu erkldren. (1992: 14)

Gegenstindliche Bilder, d.h. Abbildungen, konnen demnach helfen, die Bedeutung fremder
Worter zu konkretisieren und so leichter erlernbar zu machen (vgl. Miiller 1994: 61, Zimmer
1985: 57-59, Kapitel 2.1.2.1, Kapitel 2.1.2.2). Daher sollten Bilder, die zur Unterstiitzung des
Vokabellernens herangezogen werden, moglichst eindeutig sein, so die deutsche Fremdspra-
chendidaktik. Entsprechend lautet die Anweisung zum Bildeinsatz fiir das Vokabelverstind-
nis, dass Bilder hier ,,im Gegensatz zu anderen Bildfunktionen eindeutig sein miissen, d.h.
daB sie direkt zum Ziel fithren. Mehrdeutigkeit ist hier nicht erwiinscht* (Scherling/Schuckall
1992: 91). Die Giiltigkeit der friiher wiedergegebenen Aussage, zur Erinnerungssteigerung
eigneten sich offene Bilder, gilt es hier also bedingt durch den Lerngegenstand einzuschran-
ken. Jorg Roche weist zudem darauf hin, dass solche konkretisierenden Bilder in einem direk-
ten zeitlichen oder rdumlichen Bezug zum Wort stehen miissen. Werden sie separat, z.B. mit
viel zeitlichem Abstand zum neuen Wort gezeigt, dann verlieren die Bilder ihren erkldrenden
Nutzen (vgl. 2005: 60). Dass diese letzte Aufforderung berechtigt ist, bestitigen bildwissen-
schaftliche Studien (vgl. Kapitel 2.1.2.1). Diese Studien fundieren auch die iibrigen Angaben
der Fremdsprachendidaktik: Die Psychologie weist nach, dass sich die Erinnerungsleistung
sowohl fiir muttersprachliche als auch fremdsprachliche Worter durch den Bildeinsatz erhoht
(vgl. Begg/Robertson 1973, Paivio 1983: 196). Die Erinnerung an die Worter und die Wort-
bedeutungen verbessere sich durch die Visualisierung (vgl. Paivio 1983: 196). Mit Hilfe des
strategischen Bildeinsatzes bei der Wortschatzarbeit kdnnen bessere Lernergebnisse erzielt
werden als dies durch das bloBe Ubersetzen und Abschreiben méglich sei (vgl. Paivio/Lam-

bert 1981: 535-536, Waters 1982). Auch die erfolgreiche Reproduktion der Vokabeln wird

87 vgl. Hafner 2010: 25, Ha8 2008: 43, Kleinschroth 2000: 104, Macaire/Hosch 1996: 85, Reinfried 2003: 419,
Rassler 2005: 6, Scherling/Schuckall 1992: 14, Schirok 2002: 44, Zimmer 1985: 57-59
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durch den Bildeinsatz unterstiitzt (vgl. Paivio 1983: 196). Allerdings steigern Bilder, die le-
diglich die Bedeutung der Vokabeln semantisieren, nicht die Erinnerung an die Orthografie
oder die Aussprache der Worter (vgl. Levin/Ghatala/De Rose/Makoid 1977: 79). Sie unter-
stiitzen die Erinnerung an visualisierte Wortaspekte, nicht aber an alle Informationen, die das
Vokabellernen umfasst.

Neben den Abbildungen sollen auch die logischen Bilder, z.B. Mindmaps, das Vokabel-
lernen unterstiitzen, so die Fremdsprachendidaktik. Denn das Anlegen dieser Bilder trage zur
Organisation und Vernetzung von Vokabular bei und erlaube es, Begriffe thematisch geordnet
zu lernen (vgl. Kleinschroth 2000: 77ff.). Die Visualitit der Methode solle bewirken, dass
sich die Ordnung der Begriffe besser einprigt und sie iiber Assoziationen besser abgerufen
werden konnen. So erklirt Robert Kleinschroth, mit direkter Ansprache seiner Leserinnen und
Leser: ,,Die zeichnerische Darstellung von Rangordnungen (Hierarchisierung) oder Ver-
wandtschaftsgraden (Kategorisierung) prégt sich IThrem leistungsfahigen visuellen Gedéachtnis
stiarker ein als irgendeine Wortliste* (ebd.: 80). Zur Stirkung dieser Behauptung kann aber
wiederum auf die Bildwissenschaft verwiesen werden (vgl. Paivio 1983: 196).

Parallel zu der Frage nach dem Bildtyp miissen sich Lehrende der methodischen Ent-
scheidung dariiber stellen, ob bildrezeptiv oder -produktiv gearbeitet werden soll. Denn zum
einen gibt es die Option, vorgefertigte Bilder einzusetzen und die Lernenden Bilder rezipieren
zu lassen — z.B. die Tafelzeichnung der Lehrperson zur Konkretisierung und Erinnerung einer
neuen Vokabel. Zum anderen schldgt die deutsche Fremdsprachendidaktik auch die Bildpro-
duktion der Lernenden vor, etwa das Anlegen von Mindmaps (s.0.) oder die Herstellung illus-
trierender Abbildungen zu neuen Begriffen fiir die bessere Memorierbarkeit (vgl. Rampillon
1999b: 17). Ursula Vences plddiert zu diesem Zweck auch fiir den Einsatz des szenischen
Spiels im Fremdsprachenunterricht.”® Vences schreibt: ,,Eine unter dem Gesichtspunkt der
Behaltenswirksamkeit [flir Sprache] sehr lohnende Moglichkeit ist die Einstudierung eines
fremdsprachlichen Theaterstiicks® (1996: 196). Ute Rampillon erwdhnt zudem die Generie-
rung von Vorstellungen (vgl. 1999b: 17). Zu dieser Methode schreibt Kleinschroth, dass sie
effektiver sei als die Rezeption ,,vorgegebene[r] Bilder* (2000: 59). Er stellt fest: ,,Schiiler,
die sich den Wortschatz mit seinen sichtbaren Merkmalen wie Grof3e, Farben und Formen
vorstellen, lernen effektiver als Schiiler, die diese Hilfe nicht zu nutzen verstehen* (2000:
104).

Insbesondere eine visuell-mentale Mnemotechnik wird von der deutschen Fremdspra-

chendidaktik wiederholt fiir das Vokabellernen empfohlen, und zwar vor dem Hintergrund der

% Das szenische Spiel gilt als eine Bildart, weil es u.a. eine visuelle Komponente besitzt.
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Annahme, dass ,,Bild-Wort-Assoziationen [...] tendenziell besser als interlinguale Wort-
Assoziationen erinnert [werden]*“ (Reinfried 2003: 419). Diese Technik funktioniert folgen-
dermafen: Zu der zu lernenden fremdsprachlichen Vokabel muss ein dhnlich klingendes mut-
tersprachliches Wort gefunden werden (z.B. zum englischen Wort ,kitchen® das deutsche
Wort ,Kittchen [ugs. fiir ,Gefdngnis‘]); dabei muss kein sinnvoller Zusammenhang zwischen
den beiden Wortern (hier ,kitchen und ,Kittchen®) bestehen. Bilder beider Konzepte (,Kiiche*
und ,Gefédngnis‘) sollen sich die Lernenden im Geiste in Interaktion vorstellen (z.B. eine Kii-
che mit Gefingnisgitterstdben). Bedarf ein Schiiler des fremdsprachlichen Worts (,kitchen®),
denkt er an das Konzept des Wortes (,Kiiche), sicht das Konzept und das dhnlich klingende
muttersprachliche Wort in Interaktion (die Kiiche mit den Gitterstidben) und kann sich tiber
den Klang des muttersprachlichen Wortes (,Kittchen® fiir ,Gefdngnis) an den fremdsprachli-
chen Ausdruck erinnern und ihn reproduzieren (vgl. Kleinschroth 2000: 58, Rampillon 1999b:
17, Reinfried 2003: 419, Reinfried 2008: 208). Hier wird also nicht nur eine — zugegebener-
maflen komplizierte — Eselsbriicke fiir die Bedeutung von fremdsprachlichem Wortschatz
gebaut, sondern auch zum Klangbild der Worter. Den Erfolg dieser Methode scheinen die
Autorinnen und Autoren jedoch nicht selbst untersucht zu haben, denn es werden keine Pro-
bleme oder Abweichungen geschildert, die iiblicherweise bei Versuchen erkennbar werden.
Intensiv erforscht und systematisiert wurde und wird die Methode jedoch von der Bildwissen-
schaft (vgl. Pressley/Levin/Delaney 1982: 63). Die Methode ist zwar kein Produkt der moder-
nen Bildwissenschaft — sie geht vielmehr auf eine bis in die Antike reichende Tradition zu-
riick —, aber ebenso wenig ist sie eine Entwicklung der Fremdsprachendidaktik, was das Feh-
len von Verweisen auf den Ursprung der Technik in den fremdsprachendidaktischen Publika-
tionen vermuten lassen konnte. Als Vorreiter in der Erforschung der so genannten keyword
method sind die Lernpsychologen Richard C. Atkinson und Michael R. Raugh zu nennen
(1975). Thre und andere bildwissenschaftliche Studien bestitigen den von der Fremdspra-
chendidaktik angenommenen Nutzen der mnemonischen Strategie (vgl. Paivio 1983: 198ff.,
Pressley/Levin/Delaney 1982). Michael Pressley, Joel R. Levin und Harold D. Delaney spre-
chen schon 1982 von ,,clear evidence that imagery-mnemonic interventions could facilitate
foreign language learning® (64). Sie beziehen sich dabei auf eine lange Reihe von bis dahin
durchgefiihrten Versuchen zu dieser Methode (vgl. ebd.: 67). Diese hatten ergeben, dass die
Ubersetzungs- bzw. Verstindnisergebnisse von Testpersonen, die fremde Vokabeln nach die-
ser Methode gelernt hatten, im Durchschnitt immer {iber den Ergebnissen von Testpersonen
lagen, die sich die Worter ohne diese Hilfsstrategie hatten einpragen miissen (vgl. ebd.: 63ff.,

besonders 70-71). Allerdings verbesserte sich nur die Erinnerung an die Wortbedeutung; alles
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andere — die Aussprache des Wortes, seine Orthografie, das Wortverstindnis und sein Ge-
brauch — wurden nicht erfolgreicher erinnert (vgl. ebd.: 73-74). Diese letzte Feststellung fehlt
im fremdsprachendidaktischen Diskurs, sollte aber Erwédhnung finden, denn Vokabellernen
bedeutet nicht nur die Erinnerung an eine Wortbedeutung und den Klang eines Wort — worauf
die keyword-Methode abzielt —, sondern auch das Erlernen von Schreibweise und Gebrauch
des Worts in einem angemessenen thematischen und syntaktischen Kontext. Dieser Umstand
sollte in Zukunft bei der Vorstellung des Verfahrens kritisch beriicksichtigt werden. Dariiber
hinaus ist — unabhidngig von den bildwissenschaftlichen Forschungsergebnissen — fiir die
Lehrpraxis anzumerken, dass sich dieses Verfahren nicht zum Erlernen aller Worter eignet, da
sich nicht fiir jedes Wort ein dhnlich klingendes Wort in der Muttersprache finden l4sst.
Zusammenfassend lédsst sich am Ende des Kapitels zur mnemonischen Funktion festhal-
ten, dass Bilder von Unterrichtsinhalten dazu beitragen konnen, die Erinnerung an eben diese
Inhalte zu steigern. Allerdings darf auch diese Bildwirkung nicht als Automatismus begriffen
werden. Vielmehr miissen Bilder auch hier unter Beriicksichtigung von Bildtyp, Bildeigen-
schaften, Bildkontext und Betrachtereigenschaften ausgewihlt werden. Der Bildeinsatz ist
somit kein einfaches Rezept, sondern stellt Lehrende vor eine ganze Reihe von miteinander
vernetzten Entscheidungen, die unter Beriicksichtigung der Lernerbediirfnisse zu treffen sind:
Wann soll der Bildeinsatz stattfinden? Welcher Bildtyp wird gewihlt? Welche speziellen Ei-
genschaften soll das Bild haben? Was sollen die Lernenden mit dem Bild tun? Soll bildpro-
duktiv oder -rezeptiv gearbeitet werden? Dabei fithren immer mehrere Wege zum Ziel. Auch
ist in diesem Kapitel deutlich geworden, dass es einer differenzierteren Bildtypologie als die
Einteilung in Bildarten bedarf, um das Potenzial von Bildern beschreiben zu kénnen. Denn

die Einteilung in Bildarten hat sich als zu weit gefasst erwiesen.

2.1.2.3 Motivatorische Bildfunktion

Motivatorische Funktionen erfiillen Bilder, die Verhaltensweisen anregen. Dabei geht es im
fremdsprachendidaktischen Diskurs um lernforderliches Verhalten. Ein gewiinschtes Verhal-
ten ist die Aufmerksamkeit. Der Vorteil von unterrichtsbezogenen Bildern besteht darin, dass
sie — so die Meinung der Fremdsprachendidaktik — die Aufmerksamkeit der Lernenden auf
den Unterrichtsgegenstand steuern kdnnen. Das bedeutet, dass sich mit Bildern und {iber die
Sehmotivation Neugier fiir den Unterricht wecken ldsst (vgl. Charpentier/Cros/Dupont/Mar-

cou 1991: 50, Gienow 1994: 82). Die bildgenerierte Aufmerksamkeit solle zu einer Lernmoti-
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vation fiihren, so schreibt Camilla Badstiibner-Kizik: ,,Subjektive, bewusste Wahrnehmung
soll in ein ,lebendiges Interesse an Zusatzinformationen‘ miinden* (2006: 58, vgl. auch Char-
pentier/Cros/Dupont/Marcou 1991: 50). Diese Hoffnung, mit Bildern eine Lernmotivation zu
schaffen, ist keineswegs neu. Schon im 16. Jahrhundert schreibt Comenius, dass Bilder zum
Entstehen einer Lernmotivation bei Schiilerinnen und Schiilern beitragen konnen, d.h. den
Wunsch zur Teilnahme am Fremdsprachenunterricht und zum Erlernen der Fremdsprache
wecken (vgl. Comenius 1568 zit. in Reinfried 1992a: 252, Comenius 1888: 91). Im Jahr 1659
erklirt Charles Hoole in seinem Vorwort zur englischen Ubersetzung von Comenius’ Orbis
sensualium pictus, dass das Buch mit seinen Bildern junge Lernende anspreche und erfreue
und so ihre Aufmerksamkeit auf den Buchinhalt lenke:

This same little Book will serve to stir up the Attention, which is to be fastened upon things, and
ever to be sharpened more and more; which is also a great matter. For the senses (being the main
guides of Child-hood, because therein the Mind doth not as yet raise up it self to an abstracted
contemplation of things) evermore seek their own objects, and if they be away, they grow dull,
and wry themselves hither and thither, out of a weariness of themselves; but when their objects
are present, they grow merry, wax lively, and willingly suffer themselves to be fastened upon
them, till the thing be sufficiently discerned. (0.S.)

Dieses Potenzial wird Bildern aller Art bis heute attestiert.*” Gabriele Pfeifer-Blaum berichtet
etwa:

Bereits bei meinem ausfiihrlichen und durch kleine Bildelemente aufgelockerten Tafelanschrieb
zur inhaltlichen ErschlieBung des Lektionstextes 50 hatte ich bemerkt, dass Bildelemente [...] die
Motivation zur Erarbeitung des Textes deutlich steigern konnen. (2002b: 22)

Doch wozu motivieren Bilder genau? Erstens sollen sie, so die Fremdsprachendidaktik, zur
Begegnung mit Sprache und Kultur anregen (vgl. Surkamp 2004: 3). Zweitens sollen sie zum
Lesen motivieren (vgl. Blell 1994a: 163), drittens zum Sprechen (vgl. Kapitel 2.1.1) und vier-
tens zur Grammatikarbeit (vgl. Kohl 2005b: 8, Niemann 2002a: 18). Sie sollen also in allen
drei Bereichen des Fremdsprachenunterrichts — Kultur-, Literatur- und Sprachunterricht — das
Lernen unterstiitzen. Als attraktiv fiir den Sprach- und Kulturunterricht werden Filme genannt
(vgl. Surkamp 2004: 3). Als Leseanreiz gelten Comic-Bilder (vgl. Doff/Wanders 2005: 10,
Schiiwer 2005: 4), authentische Bilder (vgl. Hellwig 1990: 335, Wicke 1996: 125) wie Bild-
kunst (vgl. Badstiibner-Kizik 2006: 53) und schlieBlich Schiilerzeichnungen (vgl. Rampillon
1999a: 21). Zum Sprechen wiederum sollen offene ,,nicht-eindeutige[ |* (Hellwig 1989b: 4)
Bilder die Lernenden animieren; ,,realitdtsnah-eindeutiges Bildmaterial*“ gilt hier als eher un-

geeignet (ebd., vgl. auch Blell/Hellwig 1996b: 7-8).

% vgl. Boltz 2006: 463, Deichsel 1985: 197, Eichhorn-Eugen 1991: 283, Hilger 1999: 7, Lingsch 1974: 134 fiir
Filme, Scherling/Schuckall 1992: 10-11, 19, Schiiwer 2005: 4 fiir Comics, Schwerdtfeger 1986 fiir Filme,
Surkamp 2004: 3 fiir Filme, Thaler 1999: 133 fiir Musikvideos, Weber 1997 fiir Postkarten, Ziegesar 1978
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Die Lern- und Unterrichtsmotivation durch Bilder erklirt die deutsche Fremdsprachendi-
daktik auf verschiedene Weise. Der erste Grund lautet: Bilder lassen eine Lernerorientierung
zu, welche den Unterricht attraktiver fiir die Schiilerinnen und Schiiler werden lasst. Die At-
traktivitdt rithre daher, dass Bilder Themen behandeln konnen, die die Lernenden betreffen
oder interessieren, wie Sabine Hilger erldutert: ,,Sie [die Bilder] beziehen den Schiiler mit
seinen eigenen Erfahrungen, Vorstellungen, Ideen, Meinungen, Wiinschen oder auch Abnei-
gungen und Angsten ein und ermdglichen in hohem MaBe die aktive Teilnahme der Lerner
am Unterricht™ (1999: 7). Aulerdem konnen Bilder methodisch den Wiinschen und Bediirf-
nissen der Lernenden entgegen kommen. Beispielsweise gibt es Schiilerinnen und Schiiler,
die bevorzugt mit visuellem Material arbeiten (vgl. Piecha 1994: 48). Aus dieser Vorliebe
resultiert ein Vorteil von Comics gegeniiber anderen bildlosen Literaturgattungen: ,,Vor allem
der Bildanteil fordert eine ganzheitliche Wahrnehmung und motiviert somit Lernende, die
durch rein verbale Medien nicht optimal erreicht werden* (Schiiwer 2005: 4, vgl. auch
Doff/Wanders 2005: 10). Warum dies giinstig fiir den fremdsprachlichen Literaturunterricht
ist, wird bei Roswitha Henseler und Carola Surkamp deutlich. Sie erinnern an das Ergebnis
einer literaturpsychologischen Studie, die besagt, dass der Bildeinsatz im Literaturunterricht
v.a. Jungen zum Lesen animiere. Dies sei bedeutsam, weil gerade Jungen visueller Stimuli
bediirften: ,,Um zum Lesen eines Buches angeregt zu werden, bendtigen Jungen mdoglichst
visuelle Reize, z.B. Illustrationen oder Filmmaterial“ (2007: 9 nach Bromann 2001).”" Wer-
den Bilder nun gezielt eingesetzt, um den Interessen und Bediirfnissen der Schiilerinnen und
Schiiler entgegen zu kommen, kann eine entspannte Lernatmosphire im Fremdsprachenunter-
richt entstehen (vgl. Hilger 1999: 7, Scherling/Schuckall 1992: 10). Diese solle wiederum die
intrinsische Lernmotivation der Schiilerinnen und Schiiler steigern, so die Fremdsprachendi-
daktik.

Ebenfalls angenommen wird, dass sich Bilder positiv auf die Lernatmosphére und Lern-
motivation auswirken, wenn sie fiir Abwechslung und Spall im Fremdsprachenunterricht sor-
gen: ,,.Die Beschiftigung mit Bildern und Musik tridgt oft innovativen und spielerischen Cha-
rakter und wird als wohltuende Abwechslung zum Erleben und Anwenden von (sprachlichen)
Regeln auf der Grundlage von Texten erlebt” (Badstiibner-Kizik 2006: 417, vgl. auch Dir-
scherl/Polletti 2000: 5). Zum einen seien Bilder eine mediale Abwechslung von der Textfo-

kussierung. Zum anderen erlauben sie variable Aufgabenstellungen (vgl. Hodurek 2006: 8).

" Die Unterrichtsbeobachtungen der Verfasserin bestitigen diese Feststellung: In einer neunten Gymnasialklasse
wihlten alle Jungen aus elf Romanen (sechs waren traditionell, finf Graphic Novels) eine Graphic Novel als
Lektiire, wahrend die Médchen sich iiberwiegend fiir die traditionellen Texte entschieden. Dabei gab es in
beiden Genres maénnliche und weibliche Protagonisten, so dass das Identifikationspotenzial nicht
ausschlaggebend fiir die Wahl des Genres gewesen sein diirfte.
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Die Abwechslung bewirke, dass Unterricht als kurzweilig empfunden werde, und diese posi-
tive Unterrichtserfahrung konne einen positiven Effekt auf die Lern- und Unterrichtsbeteili-
gung haben. Geldachter und Spall im Unterricht konnten zudem eine Lernmotivation bewirken.
Die Arbeit mit Bildern (z.B. Karikaturen) fiihre oftmals schon an sich zu lustigen Situationen
(vgl. Dauvillier/Ko6chling 1988: 9), die dann das Lernklima angenehm machten und auf diese
Weise zur Mitarbeit motivieren konnten:

Die Arbeit mit Bildern ist oft mit Humor verbunden, sei es durch cartoons, grammar pictures
oder witzige mnemotechnische ,,Neuschdpfungen®, sei es durch die so genannten Wimmelbilder
[...], Bildergeschichten oder die raffinierten Abdecktechniken am Overheadprojektor. Humorvol-
les Lernen bedeutet entspanntes Lernen; wenn gelacht oder geschmunzelt werden kann, weicht
die Verkrampfung dem Spafl am Lernen. (Hilger 1999: 7)

Durch die Freude am Bild kénne also eine Freude am Lernen entstehen, so die deutsche
Fremdsprachendidaktik.

Dariiber hinaus konnen textbezogene Bilder zu einer Lernmotivation fiihren, weil sie das
Textverstandnis erleichtern (vgl. Kapitel 2.1.2.1) und so Misserfolgserlebnisse reduzieren, die
sonst zu Lernfrustration und -aversion fithren konnten. Diese stehen der Bereitschaft zu Mit-
arbeit im Fremdsprachenunterricht und der Lernmotivation entgegen. Es geht hier also um das
Vermeiden des Nachlassens der Motivation. Die Bildarbeit lasse zudem differenzierte Aufga-
ben zu, von denen die weniger schweren auch von leistungsschwécheren Schiilerinnen und
Schiilern erfolgreich ausgefiihrt werden konnen und zu Erfolgserlebnissen fiihren (vgl. Hilger
1999: 7). Diese Erfolgserlebnisse bei der Bildarbeit steigern die Lernmotivation dieser Schii-
lerinnen und Schiiler, so Sabine Hilger. Hilger erkldrt: ,,Bilder ermdglichen schwécheren
Schiilern Erfolgserlebnisse und motivieren deshalb* (ebd.). Denn wer sich {iber seinen Erfolg
freuen konne, der empfinde eher Freude am Unterricht. Auf diese Weise sollen Bilder als
Lernhilfen fiir eine Unterrichtsmotivation sorgen.

So plausibel diese Griinde (Lernerorientierung, Abwechslung, Frustrationsvermeidung)
auch klingen, entbehren sie doch mit wenigen Ausnahmen (etwa Henseler/Surkamp 2007) der
notigen Fundierung durch wissenschaftliche Forschung. Die Mehrheit der zitierten Quellen
verweisen weder auf eigene noch auf bildwissenschaftliche Studien. Die Richtigkeit der An-
nahmen belegen jedoch psychologische Versuche. Sie bestdtigen, dass Dinge, denen Auf-
merksamkeit geschenkt wird, tatsdchlich besser gelernt werden (vgl. Reynolds 1992: 384-
385), und dass eben Bilder dazu in der Lage sind, die menschliche Aufmerksamkeit zu wec-
ken und auf sich zu ziehen (vgl. Levie/Lentz 1982, Levin 1982, Peeck 1993: 227, Carney/
Levin 2002: 9). Beispielsweise stellt die Werbungsforschung durch Versuche fest, dass Zeit-

schriftenleserinnen und -leser, wenn sie eine bebilderte Werbeanzeige sehen, zu 60% bis 80%
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zuerst das Bild betrachten (vgl. Schierl 2005: 312). Bilder konnen die Aufmerksamkeit der
Lernenden somit gezielt auf bestimmte Dinge steuern — etwa im Falle von Textillustrationen
auf bestimmte Textinhalte. Psychologische Versuchsreihen aus den 1970er Jahren zeigen,
dass sich die Aufmerksamkeit von Testpersonen nach der Betrachtung textbezogener Bilder
beim Lesen auf die im Bild gezeigten Aspekte richtet (vgl. Pick/Christy/Frankel 1972, Carr/
Bacharach/Mehner 1977: 25, Schwartz/Ellsworth/Graham/Knight 1998).”" Bernd Weiden-
mann attestiert Bildern daher eine Fokusfunktion fiir die Textarbeit. Die Fokusfunktion erfiil-
len Bilder, wenn sie die Aufmerksamkeit der Lesenden auf Textinhalte steuern, iiber die die
Lesenden bereits ein gewisses Mall an Wissen haben, um dessen Verstindnis zu vertiefen
oder zu modifizieren (vgl. 1991b: 35ff.).

Die Bildwissenschaft fundiert aber nicht nur die Annahmen der Fremdsprachendidaktik,
sondern zeigt auch, welche inhaltlichen und formalen Bildeigenschaften die Aufmerksamkeit
der Betrachtenden wecken konnen. Fiir Lehrende ist es wichtig, diese Eigenschaften zu ken-
nen, damit sie geeignete Bilder auswéhlen konnen, mit denen sie iiber das Bildinteresse eine
Unterrichtsmotivation fordern konnen. Die Bildwissenschaft weist erstens Neuheit oder Un-
bekanntheit des Inhalts oder der Form als Erreger von Aufmerksamkeit aus: ,,Exploring novel
stimuli is an intrinsically motivated behavior of human beings and animals that facilitates
adaptation to the environment™ (Nittono/Shibuya/Tadao 2007: 687, vgl. auch Aitken/Hutt
1974, Cantor 1968, Lemond/Nunnally 1974, Schnotz/Bannert 1999, Wohlwill 1975). Mal-
colm Fleming erldutert: ,,[A]ttention is drawn to what is novel, to whatever stands in contrast
to immediate past experience or to life-long experience™ (1987: 152 nach Fleming/Levie
1978). Aullerdem sorge Komplexitét fiir Beachtung: ,,Attention is drawn and held by com-
plexity, providing the complexity does not exceed the perceivers’ cognitive capacities* (Fle-
ming 1987: 139 nach Fleming/Levie 1978). Auch Detailreichtum wecke die Aufmerksamkeit
der Betrachtenden: ,,Research [...] has confirmed that learners prefer viewing visuals that
contain more detail* (Alesandrini 1984: 66). Ferner sorgen Humor und Provokation fiir Inter-
esse an einem Gegenstand (vgl. Bryant/Brown/Silberberg/Elliott 1981).

Bei diesen Angaben ist zu beachten, dass einige der genannten Bildmerkmale wie ,Neu-
heit* keine universell giiltigen und stabilen Eigenschaften sind, sondern individuell unter-

schiedlich empfunden werden sowie in ihrer Intensitit variabel sein konnen. Dies erklirt,

"' Ein Versuch der Verfasserin mit Studierenden ergab, dass mediumexterne Abbildungen zum Thema eines
literarischen Texts (Thomas Coles The Notch in the White Mountains [1839]) die Aufmerksamkeit der
Lernenden bei der Lektiirearbeit (Charles Brockden Browns Edgar Huntly, or, the Memoires of a Sleepwalker
[1799]) in der while- und post-reading-Phase auf die gemeinsamen Inhalte (das Konzept des Erhabenen nach
Edmund Burke) lenkte.
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weshalb ein Bild die Aufmerksamkeit einiger Lernender weckt, aber von anderen Lernenden
ignoriert oder nur kurzfristig angesehen wird.

Nachlassende Aufmerksamkeit fiir ein Bild und seinen Inhalt riihrt daher, dass Menschen
Bilder nur so lange betrachten, bis sie den dargestellten Sachverhalt subjektiv verstanden ha-
ben; danach wird der Betrachtungsprozess abgebrochen (vgl. Bernhardt 2007: 424). Das be-
deutet, Bilder, deren Inhalte den Lernenden bekannt sind und/oder uninteressant erscheinen,
wecken weniger Aufmerksamkeit und werden nur kurz angesehen, weil die Betrachtenden
eine weitere Beschiftigung mit dem Bild fiir tiberfliissig und/oder langweilig halten (vgl. Ale-
sandrini 1984: 64, Schnotz/Bannert 1999). Wenn also die Aufmerksamkeit im Fremdspra-
chenunterricht flir ein Bild nachlésst, so kann das eben daran liegen, dass es keine offenen
Fragen mehr enthilt. Dann ist es nicht mehr zum Zweck der Aufmerksamkeitsschaffung ge-
eignet.

Wie zuvor erwihnt, ldsst sich die Aufmerksamkeit auch mit Bildern steuern. Diese Fo-
kusfunktion erlaubt es, die Aufmerksamkeit der Lernenden mit Bildern auf bestimmte Unter-
richtsinhalte zu steuern. Dies kann besonders bei der Textarbeit hilfreich sein, denn das Text-
verstehen hiangt u.a. davon ab, dass die Lernenden die zentralen Textaussagen als solche er-
kennen. Bilder konnen helfen, diese Textinhalte hervorzuheben, wie die Bildwissenschaft
zeigt. Worauf eine Textillustration allerdings die Aufmerksamkeit der Lernenden tatséchlich
steuert, hiangt von den Bild- und Lernereigenschaften ab, und es gibt fiir keine Textillustration
die Gewdhr, dass sie die Aufmerksamkeit wirklich auf die gewiinschten Details lenkt. Fiir ein
Bild gibt es immer mehrere mégliche Wirkungen: Geméall dem so genannten Selective Com-
pensatory Framework konnen Bilder zum einen erreichen, dass solche Textinhalte verstirkt
reflektiert werden, die die Lernenden normalerweise nicht beachtet hitten (Filippatou/Pum-
frey 1996: 272-273). Die Theorie geht davon aus, dass sich geiibte Lesende i.d.R. auf Textzu-
sammenhdnge und weniger auf Details konzentrieren, und dass ungelibte Lesende umgekehrt
auf Details achten und weniger auf Zusammenhinge (vgl. Golinkoff 1976). Das Selective
Compensatory Framework besagt, dass Bilder den Lesenden die jeweils anderen Textinhalte
ins Bewusstsein rufen konnen: den leistungsstarken Lesenden bestimmte Texteinzelheiten
und den ungeiibten die Textzusammenhinge. Das wiirde bedeuten, dass sich erfolgreiche
Lernende mit Bildern in Detailfragen vertiefen, wihrend die eher leistungsschwachen Ler-
nenden mit Hilfe der Bilder die Textzusammenhéinge begreifen konnten. Hier geht es also
auch um eine Semantisierung durch die Aufmerksamkeitssteuerung, die dazu fiihrt — wie das

Wort ,compensatory* im Namen andeutet —, dass ein Ausgleich der Leistungsunterschiede
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beim Lesen stattfindet. Das Bild ermdglicht den schwécheren Lesenden eine erfolgreiche, d.h.
schliissige Textdeutung.

Im Gegensatz zum Selective Compensatory Framework steht zum anderen das Selective
Enrichment Framework. Es besagt, dass Bilder nur die Verarbeitung solcher Textinhalte un-
terstiitzten, auf die die Aufmerksamkeit der Lesenden ohnehin gerichtet sei (vgl. Filippatou/
Pumfrey 1996: 273, Waddill/McDaniel 1992). Das heif3t, geiibte Lesende achteten in Bildern
auf Beziige, ungeiibte, leistungsschwache Lesende auf Details, die sie wiedererkennen: ,,It
seems that less skilled comprehenders cannot detect specific causal relationships in text, even
if they are presented in pictures® (Filippatou/Pumfrey 1996: 273). Es werde also in Bildern
auf ausgewihlte (,,selective*) Inhalte geachtet, ndmlich das, was bereits verstanden wurde.
Leider lésst sich nicht nachvollziehen, welche Bild- und Texteigenschaften den einen oder
anderen Effekt bewirkt haben, weil die Dokumentationsschriften der Studien fiir die beiden
Frameworks die eingesetzten Bilder nur oberflachlich beschreiben (wenn iiberhaupt). Fest
steht allerdings, dass Bilder sowohl fiir das Textverstindnis essenzielle Inhalte als auch eher
nebenséichliche Details hervorheben konnen, dass Lernende sich durch Textillustrationen zum
Wichtigen hinfiihren, aber auch vom Wichtigen ablenken lassen und dass der Nutzen, den
Schiilerinnen und Schiiler aus dem Vorhandensein von Bildern bei der Lektiire zichen, durch
ihre eigenen Erfahrungen und Vorkenntnisse bedingt wird. Auch die Lesekompetenz spielt
hier eine Rolle fiir die Wirkung von Bildern (vgl. Kapitel 2.1.2.1).

Fiir den Fremdsprachenunterricht bedeuten diese Versuchsergebnisse, dass berticksichtigt
werden muss, unter welchen Bedingungen unterrichtsrelevante Bildinhalte (also nicht das
ganze Bild) aufmerksam betrachtet werden, um eine Fokussierung auf eben diese Details zu
erreichen. Eine Orientierung diesbeziiglich gibt die vorausgehende Tabelle mit Bildbedingun-
gen fiir die Motivationsfunktion. Wenn andernfalls in einem Bild alle Inhalte gleichermafen
auffillig sind, dann besteht keine Garantie, dass das Bild bei Schiilerinnen und Schiilern In-
teresse flir den Unterrichtsgegenstand weckt und die Lese- oder Unterrichtsmotivation fordert.
Lediglich eine angenehme Lernatmosphire scheint sich so schaffen zu lassen. Psychologische
Versuche haben gezeigt, dass illustrierte Texte als angenehmer empfunden werden als unbe-
bilderte Texte (vgl. Levie/Lentz 1982: 218). Die Medienpadagogik bestitigt, dass der Einsatz
von illustrierten Texten eine positive Lernatmosphére bewirke: ,,Bilder sind durch entspre-
chende Gestaltung in der Lage, Lernende zu einer tiefergehenden Beschiftigung mit dem
Lerninhalt anzuhalten oder einfach die Freude am Lernen zu erhéhen® (Strittmatter/Niege-
mann 2000: 63). Der Zusatz ,,durch entsprechende Gestaltung* deutet darauf hin, dass nicht

jedes Bild per se motivierend wirkt (vgl. oben). Da der Motivationseffekt erheblich von den
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Eigenschaften der Betrachtenden abhingt (vgl. Silvia 2005a, 2005b), muss, wer seine Ler-
nenden mit Bildern zu etwas motivieren mdchte, sich also liberlegen, welche Bildeigenschaf-
ten (nicht nur Bildtypen) jeden Einzelnen ansprechen. Die Lehrkraft ist somit aufgefordert,
die Perspektive zu wechseln, denn was sie selbst interessiert, miissen nicht zwangslaufig auch
andere spannend finden.” Aussagen iiber das Motivationspotenzial von Bildern in der Fremd-
sprachendidaktik miissen folglich zudem differenziert in Bezug auf spezielle Bildeigenschaf-
ten (nicht nur grundsitzliche Bildtypenmerkmale) sowie Lernercharakteristika formuliert
werden. Die Berticksichtigung der Lernereigenschaften fiir die Auswahl von Bildern zum
Zweck der Lernmotivation kann erfordern, mehr als nur ein Bild, verschiedene Versionen
oder Ausschnitte auszuwihlen, damit die Aufmerksamkeit auf dem Unterrichtsthema liegt.
Wenn der per se motivierende Bildtyp nicht existiert, sondern nur Bilder, deren Motiva-
tionspotenzial aus dem Zusammenspiel von Bilddetails bzw. -eigenschaften und Betrachten-
den resultiert, welches variable, aus der Interaktion von Bild und Betrachtenden entstehende
Merkmal unterstiitzt dann die Seh- und Unterrichtsmotivation? Laut der Psychologie ist eine
solche Variable das, was die Fremdsprachendidaktik ,Offenheit* nennt, also die Mehrdeutig-
keit von Bildern. Offenheit konne sich insofern lernmotivierend auswirken, als sie eine inten-
sive Bildbetrachtung zu initiieren vermoge, denn die Mehrdeutigkeit eines Bildes flihre zu
einer Unsicherheit der Betrachtenden bei der Bilddeutung. Eine leichte Unsicherheit rege zur
freiwilligen Reflexion des Dargestellten an. In der Reflexion werde nach einer Losung des
Konflikts gesucht, der aus mehreren Deutungsmdglichkeiten resultiere, und durch die Losung
finde eine Erweiterung bestehender Kenntnisse um neue Erfahrungen statt. Bei dieser Erwei-
terung handle es sich dann schon um Lernen: ,,A moderate degree of uncertainty or anxiety
provides a strong incentive to act, that is to attend carefully, to learn, to resolve the problem*
(Fleming 1987: 142 nach Fleming/Levie 1978). So bewirke die Unsicherheit die Bereitschaft,
Bildinhalte zu durchdenken, was bei Unterrichtsbildern bedeutet, dass die Lernenden von sich
aus bereit sind, Unterrichtsinhalte zu reflektieren. Das ist die gewiinschte Lernmotivation. Die
Voraussetzung fiir ihr Entstehen besteht (neben der Offenheit) darin, dass die Bilder einen
Unterrichtsbezug besitzen. Geschlossene, eindeutige und zudem gewdhnliche Bilder eignen
sich weniger, weil die Lernenden diese (z.B. ein Alltagsfoto eines bekannten Gegenstandes)
nur kurz ansehen. Wegen der einfachen Identifizierbarkeit der Gegenstéinde erscheinen sie

ihnen leicht verstdandlich, die Lernenden halten eine weitere Beschiftigung mit dem Bild fiir

2 Studien aus den 1960er und 1970er Jahren zeigen beispielsweise, dass Kinder und Erwachsene
unterschiedliche Préferenzen fiir bestimmte Bildinhalte haben (vgl. Faw/Nunnally 1973: 489). Die Erwachsenen
sahen sich damals lieber schone Bilder an (vgl. ebd.), wihrend Kinder mehr Zeit mit negativen als mit positiven
Stimuli verbrachten (vgl. ebd.). Welche Priferenzen dies waren, ist heute unerheblich, weil sie sich sicherlich
gewandelt haben, aber die Tatsache, dass sie sich unterschieden, ist von Bedeutung.
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tiberfliissig und/oder langweilig und reflektieren die Bildinhalte daher nicht. Da das Bild
nichts Neues zeigt und zu keinen neuen Gedankengéngen anregt, lernen die Schiilerinnen und
Schiiler auch nichts Neues (vgl. Alesandrini 1984: 64, Schnotz/Bannert 1999).

Das Fazit zur Motivationsfunktion lautet, dass sich mit unterrichtsbezogenen Bildern
tiber die Aufmerksamkeit, die sie fiir die Bildinhalte wecken, eine Lernmotivation erreichen
lasst, dass Bilder aber nicht per se zum Unterricht oder zu einer Lernaktivitdt motivieren. Die
Bildwirkung hédngt vielmehr von den Bildeigenschaften (z.B. Ungewdhnlichkeit, Offenheit)
und den Lernereigenschaften ab, die letztendlich bestimmen, ob etwas ungewohnlich oder
offen ist und deshalb die Aufmerksamkeit der Lernenden weckt. Die Lernereigenschaften
bestimmen auch, ob ein unterrichtsbezogenes Bild zur Reflexion von Unterrichtsinhalten an-
regt oder ob es die Aufmerksamkeit der Lernenden auf irrelevante Dinge steuert und damit
vom eigentlichen Unterrichtsziel ablenkt. Es muss also bei der Bildauswahl sorgfaltig abge-
wogen werden, ob das, was die Schiilerinnen und Schiiler aus einem Bild lernen sollen, in
dem Bild ins Auge sticht, fiir sie erkennbar und interessant genug dargestellt ist, damit sich
die Lernenden auch damit befassen. Andernfalls miissen Aufgabenstellungen dafiir sorgen,

diese Aspekte in den Fokus zu riicken.

2.1.2.4 Organisierende Bildfunktion

Eine Organisationsfunktion erfiillen Bilder, die Informationen sinnvoll strukturieren (vgl.
Trabasso/Bouchard 2002: 179). Dazu konnen sie zentrale Inhalte, um Unwichtiges reduziert,
herausstellen. Eine spezielle Form der Organisationsfunktion iibernehmen Bilder, wenn sie
eingesetzt werden, um den Unterricht zu strukturieren (vgl. Gobel 1976: 10). Bislang wird
diesbeziiglich im fremdsprachendidaktischen Diskurs primér das Potenzial von Bildern als
Unterrichtseinstieg oder advance organizers festgestellt (vgl. Skorge 2006: 92 fiir die Textar-
beit), dabei wire es jedoch auch interessant zu wissen, wie Bilder z.B. an Gelenkstellen ein-
gesetzt werden konnen. Im Kontext der Filmdidaktik und dem methodischen Vorgehen bei
der Filmarbeit dienen Bilder bereits als Strukturierungsmittel, etwa wenn die Filmrezeption,
also die Bildprédsentation unterbrochen wird (beispielsweise um Hypothesen iiber den weite-
ren Verlauf des Films anzustellen) und auf die while-viewing-Aktivitit eine post-viewing ac-
tivity folgt (vgl. z.B. Decke-Cornill 2010: 335). Die Rolle der Bilder zur Unterrichtsstrukturie-
rung wird aber auch hier nicht explizit diskutiert. Fiir die Organisationsfunktion liegt das Au-

genmerk somit auf der Strukturierung von Informationen. Doch wozu dient diese Strukturie-
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rung durch Mindmaps, Tabellen, Kreisdiagramme oder geordnete Abbildungsfolgen iiber die
in Kapitel 2.1.2.1 erlduterte Semantisierung hinaus?

Aus Sicht der Fremdsprachendidaktik kann nicht nur die Textrezeption, sondern auch die
-produktion durch organisierende Bilder unterstiitzt werden. Denn erstens konnen Strukturbil-
der zur Aktivierung von Vorwissen eingesetzt werden (vgl. Lamers-Etienne/Theis 2007: 239),
ndmlich um systematisch Assoziationen zu wecken und um beim Sammeln von Ideen zu hel-
fen. Dazu konnen Abbildungsreihen betrachtet oder Assoziogramme angelegt werden (vgl.
Kast 1999: 44-45). (Die Organisationswirkung der Abbildungsreihe ergibt sich aus der Rei-
henfolge der Bilder.) Zweitens konnen vor dem Schreiben angelegte Strukturbilder die Orga-
nisation von Textinhalten und Argumenten erleichtern (vgl. Holtwisch 2002: 99, Kast 1999:
45-46). Herbert Holtwisch nennt dieses Vorgehen eine ,kreative, textgenerierende Methode*
(2002: 99). Die Bilder dienen in einer pre-writing-Phase der Sammlung, Gliederung und Ver-
sprachlichung von Textinhalten (vgl. Grieser-Kindel/Henseler/Mdéller: 2006: 86). In der
Bildwissenschaft bestétigen die Pddagogik und die Psychologie, dass das Anlegen organisie-
render, logischer Bilder hilft, Ideen zu sammeln und zu ordnen (z.B. in Mindmaps). Wolfgang
Schnotz stellt auf der Basis wissenschaftlicher Studien fest: ,,maps can also serve as tools for
thinking* (2002: 112). Der Vorteil des Anlegens organisierender Bilder vor dem Schreiben
besteht darin, dass die Bildproduktion bei den Lernenden einen Ideenfluss in Gang setzt, der
sonst oft erst wihrend des Schreibens beginnt (vgl. Briining/Baum 2007: 29, Trabasso/Bou-
chard 2002: 179) und der, wenn er nicht gelenkt wird, im schlimmsten Fall in chaotischen
Argumentfolgen endet. Diese Produktion logischer Bilder ,,dient dem Sammeln von Ideen.
Dabei geht es nicht darum, das aufzuschreiben, was man gerade im Kopf hat, sondern sich
assoziativ leiten zu lassen und wihrend des Prozesses immer mehr Ideen zu entwickeln, die
am Anfang nicht da waren* (Briining/Saum 2007: 29). So soll erreicht werden, dass ein Zu-
sammenhang zwischen den Ideen besteht, denn auf der Basis des Clusters kann ein inhaltlich
liickenloser, schliissiger Text verfasst werden.

Warum sich gerade das Anlegen eines Clusters, also eines logischen Bildes, dazu emp-
fehle, die Textproduktion zu strukturieren, erklédren die Pddagogen Tobias Briining und Lud-
ger Saum mit der Vernetzung von Informationen im Gehirn: ,,Das Cluster nutzt die assoziati-
ve Arbeitsweise des Gehirns. Im Gehirn steht nichts isoliert, sondern alles ist vielfaltig mit-
einander verbunden® (ebd.). Da Verstehen auch auf der Basis von Assoziationen erfolge,
miissen Texte nach einer Assoziationsstruktur organisiert sein (damit Bezilige zwischen Text-
teilen bestehen). Daher miissen Ideen nach einem bestimmten Muster gegliedert werden, und

dies konne vor der eigentlichen Textproduktion durch das Anlegen einer Strukturzeichnung
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oder das Fiillen einer vorgefertigten leeren Strukturzeichnung des Texts geschehen (vgl. ebd.:
14). Ein Vorteil dieses Festhaltens von Ideen und Beziigen in einem materiellen Bild (anstatt
nur im Geiste) bestehe darin, dass die Visualisierung eine solide Gedachtnisstiitze darstelle,
die wiahrend des Schreibens vorliege, und auf die kontinuierlich ein leichter Zugriff moglich
sei:

Grafische Strukturierungsformen kénnen den Schiilerinnen und Schiilern beim Schreiben eine
grofBe Hilfe sein, ganz gleich, ob es um Textanalysen oder kreative Texte geht. Denn stets steht
vor dem eigentlichen Schreiben die Planungsphase, in der Stoff und Ideen fiir den Text gesam-
melt werden [...]. Diese Gedanken konnen sehr iibersichtlich und geordnet in verschiedenen gra-
fischen Strukturierungsformen dargestellt werden, so dass wihrend der gesamten Schreibphase
darauf Zugriff besteht. (ebd.: 14)

Neben den logischen Bildern eignen sich auch Abbildungen fiir die Informationsorganisation.
Reihen von Abbildungen konnen zur geordneten Textproduktion beitragen, und zwar wenn
sie Textinhalte darstellen und vor dem Schreiben in die Reithenfolge gebracht werden, in der
die dargestellten Inhalte im Text behandelt werden sollen. Die Bildreihe liegt wie das Cluster
wihrend des Schreibens vor und dient als Grundlage fiir den Textaufbau. Der Péddagoge Ri-
chard Sinatra und seine Kollegen konnten in Versuchen eine Verbesserung des narrativen
(muttersprachlichen) Schreibens von lernschwachen Schiilerinnen und Schiilern beobachten,
die ihre Textproduktion nach dieser Methode organisierten: Die Lernenden verfassten ihre
Texte auf der Basis textbezogener selbst gemachter Fotos, die sie in eine bestimmte Reihen-
folge gebracht hatten (vgl. Sinatra/Beaudry/Guastello/Stahl-Gemake 1988).
Zusammenfassend lésst sich zur organisierenden Bildfunktion Folgendes festhalten: Lo-
gische Bilder wie auch Abbildungen konnen Informationen reduzieren und strukturieren.
Aufgrund dieser Wirkung konnen sie eine Hilfe sowohl beim Erfassen als auch bei der Pro-
duktion fremdsprachlicher Texte sein. Zu diesen Zwecken konnen Bilder im Vorfeld des Le-
sens, Horens oder Schreibens oder im Nachhinein bearbeitet werden, und das kann bildpro-

duktiv oder -rezeptiv geschehen.”

2.1.2.5 Interkulturelle Bildfunktion

Die interkulturelle Kompetenz setzt sich aus einer Vielzahl von Teilkompetenzen zusammen.
Laut Bildungsstandards umfasst sie soziokulturelles Orientierungswissen, den verstdndnisvol-
len Umgang mit Diversitit und die Bewiltigung von interkulturellen Begegnungssituationen.

Zur Ausbildung dieser Komponenten kénnen Bilder einen Beitrag leisten, denn sie konnen,

7 Dabei ist fiir die Bildproduktion zu bedenken, dass sie gewissen Regeln folgen sollte.
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wie im Folgenden dargelegt werden soll, den Wissenserwerb unterstiitzen, Fremdverstehen
und Empathieempfinden sowie Identifikation und Perspektivenwechsel trainieren, Muster der
nonverbalen Kommunikation in den Fokus der Lernenden riicken, zur Entwicklung einer in-
terkulturellen Handlungskompetenz beitragen und die Identitétsfindung von Schiilerinnen und

Schiilern unterstitzen.

2.1.2.5.1 Soziokulturelles Orientierungswissen

Die deutsche Fremdsprachendidaktik geht schon seit Langem davon aus, dass sich mit ziel-
kulturellen Bildern der Erwerb von soziokulturellem Orientierungswissen, also Sachwissen
iiber die Zielkulturen des Fremdsprachenunterrichts unterstiitzen ldsst.”* Stephan Thies erklrt
den Zugewinn des Bildeinsatzes fiir den Fremdsprachenunterricht anhand des Beispiels von
Tierreportagen aus fernen Landern: Das Bildmaterial konne das Aussehen von etwas Unbe-
kanntem zeigen, wodurch dieses Unbekannte vorstell- und fassbar werde. Thies schreibt:

Bilder groBer Tierfilmer im Fernsehen etwa haben uns eine solide Vorstellung des Tierlebens in
der ,Serengeti‘ verschafft, manches sogar zu deren Bewahrung bewirkt. Sie sind dabei eben nicht
an die Stelle eigener Erfahrung getreten, sondern an die von Beschréinktheit und Unwissenheit.
Ahnliches gilt fiir andere Bereiche. (2002: 6)

AuBerdem kann durch den Vergleich von zwei Bildern, die einmal etwas Eigenes und einmal
eine fremdkulturelle Variante davon zeigen, bei den Lernenden ein Bewusstsein fiir die Mog-
lichkeit kulturell unterschiedlicher Konzeptauspriagungen und Auffassungen geschaffen wer-
den (vgl. Skorge 2006: 96). Beispielsweise konnen Fotos von Schulklassen betrachtet werden,
in denen die eine Gruppe Schuluniformen tragt und die andere nicht.

Dass Bilder tatsdchlich dem Erwerb von Wissen dienen kdnnen, bestitigt in der Bildwis-
senschaft die Lernpsychologie (vgl. Chanlin 1998). Jennifer Rusted und Veronika Coltheart
zeigten beispielsweise in einem Versuch, dass Kinder mit Hilfe von Abbildungen neue Kon-
zepte aus (muttersprachlichen) Texten lernen konnen (vgl. 1979). Rusted und Colthearts’
Versuchspersonen bekamen in einem Text ein ihnen unbekanntes Tier beschrieben. Einige der

Textblatter zeigten ein Bild des Tieres, andere nicht. Fragen nach dem Aussehen des Tieres

™ Vgl. Altschul 1905: 262ff., Braun 1974: 119-120, Dirscherl/Polletti 2000: 4, Schilder 1977: 252, Macaire/
Hosch 1996: 79, 99, Piepho 1974: 107, Rymarczyk 1998: 48, Vences 2006: 7, Wagner 1895: 499, Wendt 1898
in Reinfried 2008: 202. Dieses Potenzial von Bildern wird auch fiir das frithkindliche, muttersprachliche Lernen
genutzt, ndmlich im Falle von Bilderbiichern. Darin werden fremde Szenerien auch durch die Illustrationen vor-
stellbar und zugénglich: ,,In picture books far-away environs are presented in ways easily accessible to children
(Burroughs 1988: 26).
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wurden spdter besser von den Versuchspersonen beantwortet, deren Texte bebildert waren
(vgl. ebd.: 520).

Es konnen aber nicht nur génzlich neue Konzepte mit Hilfe von Bildern erlernt werden,
sondern es ldsst sich auch bestehendes Wissen erweitern. Bernd Weidenmann nennt diesen
Effekt die ,Konstruktionsfunktion® von Bildern (vgl. 1994: 31). Diese Funktion werde erfiillt,
so Weidenmann, wenn Bilder Bekanntes zeigten, dies jedoch in einen neuen Zusammenhang
stellten, so dass die Betrachtenden angehalten seien, auf der Basis ihrer Vorkenntnisse den
Bildsinn zu konstituieren. Altes Wissen werde dann erweitert, neues Wissen auf der Basis des
alten konstruiert. Dieser Lernfortschritt sollte sich auch fiir die Besonderheiten der Zielspra-
chenlédnder des Fremdsprachenunterrichts erreichen lassen, wenn die Bilder eben diese dar-
stellen. Die sozialwissenschaftlichen und historisch ausgerichteten Bilddisziplinen bestétigen
durch ihre Quellenarbeit an Bildern, dass Wissen tiber Kulturen mit Hilfe von Bildern erwor-
ben werden kann (vgl. z.B. Criegern 1981: 126, Sauer 2002: 572). So setzen die Ethnologie,
die Geschichtswissenschaft, die Kulturwissenschaft, die Kunstgeschichte, die Politikwissen-
schaft und die Soziologie in ihrer wissenschaftlichen Praxis Bild und Kultur in Bezug zuein-
ander und ziehen aus den Bildern Riickschliisse auf Kulturmerkmale. Der Geschichtsdidakti-
ker Michael Sauer schreibt etwa, Bilder geben Informationen iiber Sachkultur und Wertvor-
stellungen (vgl. 2003: 26). Bilder konnen dies leisten, weil sie als Kulturprodukte nicht iso-
liert stehen, sondern verbunden sind mit anderen kulturellen Phanomenen, so der Ethnologe
Hartmut Lang (1992: 365). Moden, Werte, politische Ereignisse und gesellschaftliche Ent-
wicklungen spiegeln sich in den Bildern wider. Die Sozialgeschichte betrachtet Werke der
Bildkunst aus diesem Grund als ,,Formen und Reflexionen gesellschaftlicher Praxis* (Schnei-
der 1996: 306). Das bedeutet, Kunst ist fiir sie einerseits eine Form materieller Arbeit, die aus
einer Gesellschaft auf der Basis ihrer Entwicklungsstandards (Produktionstechniken, Herstel-
lungstechnologien und Produktionsorganisation) hervorgehen kann. Andererseits interpretiert
Kunst die soziale Wirklichkeit im Sinne des gesellschaftlichen Bewusstseins (vgl. ebd.: 306).
So entstehen Beziige zwischen Kunstobjekt bzw. Bild und Kultur, und diese Beziige lassen
sich untersuchen.

An der Praxis der kulturell und historisch ausgerichteten Quellenarbeit an Bildern kann
die Fremdsprachendidaktik ihre eigene Bildarbeit orientieren. Selbst Fragestellungen lielen
sich iibernehmen, denn mit den Themen, die beispielsweise die Geschichtswissenschaft zu
Beginn des 21. Jahrhunderts anhand von Bildern untersucht, befasst sich auch der Fremdspra-
chenunterricht:

- Identitdtsbildung von Gruppen (bis hin zu Nationsbildungsprozessen und Studien iiber kolo-
niale Bildlichkeit)
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- Normierungsprozesse und Kontrolle (z.B. marginalisierter Bevolkerungsgruppen wie Kranke,
Irre oder Kriminelle)

- Propaganda (vor allem politische Propaganda, z. B. wéhrend der Franzosischen Revolution, in
Kriegen oder Wahlkdmpfen)

- Mentalitdten (Einstellungen zu Familie, Liebe, Krankheit oder Tod) (Jager 2005: 188-189).

Im Englischunterricht etwa spielt ,,Identititsbildung von Gruppen* beim Thema ,Growing up*
eine Rolle, ,,Normierungsprozesse und Kontrolle* bei der Auseinandersetzung mit den penal
colonies in Australien, ,,Propaganda“ beim Thema ,I/mperialism‘ und ,,Mentalitdten* beim
interkulturellen Lernen allgemein. Die Auseinandersetzung mit Propaganda sollte zudem Teil
der Ausbildung von kritischer Medienkompetenz bei den Lernenden sein. Es gibt also thema-
tische Uberschneidungen zwischen den bildgestiitzt erforschten Themen der Geschichtswis-
senschaft und den Themen des Fremdsprachenunterrichts. Das bedeutet: Wenn diese Themen
in der Geschichtswissenschaft anhand von Bildern untersucht werden, dann kann offensicht-
lich an Bildern Wissen iiber Dinge erworben werden, die von Relevanz fiir den deutschen
Fremdsprachenunterricht sind. Somit lassen sich Bilder fiir den kulturhistorischen Wissens-
erwerb im Fremdsprachenunterricht einsetzen. Dieses Wissen dient der soziokulturellen Ori-
entierung.

Bilder sollten aber nicht nur als Hilfsmittel fiir den Erwerb von soziokulturellem Orien-
tierungswissen im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden, sondern auch, um die kultur-
pragende Rolle von Bildern zu verdeutlichen. Denn sie spiegeln nicht nur Kulturmerkmale
wider, sie bedingen auch diese Merkmale von Kultur (vgl. Billmayer 2008: 77). Beispielswei-
se transportieren Bilder Mimik, Gestik, Aussehen, Haltungen und Handlungen von beriihmten
Personen, die dann, von Fans kopiert, zum Teil einer Kultur werden kénnen. Man denke etwa
an das lange im FufB3ballsport iibliche Sich-vom-Leibe-Reilen von Trikots nach einem hart
erkdmpften Tor oder an Frisuren, die verbreitet getragen werden, etwa The Rachel aus der
US-amerikanischen TV-Serie Friends. Fir die Visual Culture-Forschung sind Bilder und
Bildkultur daher Akteure sozialer Interaktionen (vgl. Holert 2005: 234). Ein Bild ist nicht
(nur) Dokument sozialer Prozesse, sondern es ist auch Teilnehmer an diesem Prozess. Das
bedeutet, wie oben erklért, dass Bilder Kultur bedingen. Das heiit wiederum, um Kultur zu
verstehen, miissen Bilder und ihre Wirkungen konzeptualisiert werden, und wer bildinitiierte

Handlungsmuster durchblicken mochte, sollte ihren Ausloser kennen.” Dieser Zusammen-

” Die Geschichtswissenschaft bestitigt die Feststellung der Visual Culture-Forschung: ,,Der bedeutende Einfluss
von Bildern auf die gesellschaftliche Wahrnehmung und Formung von Realitit und damit auf das Handeln
historischer Akteure ist unbestritten” (Jockheck 2002: 612). Im gleichen Sinne stellt der Mediendidaktiker Franz
Billmayer flir die Kunstpddagogik fest: ,,In der Kunstpddagogik sind sich viele [...] darin einig, dass Bilder
heute zur Wirklichkeitskonstruktion Wesentliches beitragen™ (2008: 73) und an anderer Stelle: ,,Bilder sind —
wie gesagt — wichtige Mittel der Medien. Die Medien [...] schaffen und organisieren die Wirklichkeit und damit
die Gesellschaft” (ebd.: 74).
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hang von Kultur und Bildern muss Schiilerinnen und Schiilern an Bildbeispielen verstdndlich
gemacht werden, damit sie zu kompetenten Mediennutzern werden.

Als geeignet fiir den kulturbezogenen Wissenserwerb bezeichnet die Fremdsprachendi-
daktik zwei {ibergeordnete Bildtypen, ndmlich authentische Bilder aus den Zielkulturen (vgl.
Gienow/Hellwig 1996: 16, Bartels 1997: 4, Rymarczyk 1998: 48 fiir Bildkunst, Reinfried
2003: 419, Vences 2006: 6-7 fiur Filme, Badstiibner-Kizik 2006: 79 fir Bildkunst, Hal3 2008:
43) sowie Abbildungen. Kunstbilder als ein Subtyp der authentischen Bilder werden fiir den
Erwerb von soziokulturellem Orientierungswissen empfohlen, weil sie ,,das individuell und
soziokulturell, auch historisch gebundene Sinn- und Ausdruckskonzept eines Kiinstlers ent-
halten (Hellwig 1989b: 4), sich also kulturelle Beziige entdecken und erarbeiten lassen. Ka-
rikaturen als weiterer Subtyp des authentischen Bildes sowie der Abbildung gelten als ergie-
bige Quelle fiir Wissen iiber eine Kultur (vgl. Dauvillier/Kchling 1988: 9, Freese 2010: 240,
Kohl 2005b: 6, Macaire/Hosch 1996: 96), weil die Karikatur Bezug auf historische, kultur-
spezifische Phinomene nimmt, welche den Lernenden durch ihre Uberzeichnung in der Kari-
katur bewusst werden konnen (vgl. Macaire/Hosch 1996: 96). Christa Dauvillier und Marga-
reta Kochling erkldren: ,,Da Karikaturen immer in einem spezifischen oOrtlichen, zeitlichen
und kulturspezifischen Kontext entstehen, kann der Fremdsprachenlerner an ihnen Besonder-
heiten der Zielsprachenkultur erkennen und reflektieren® (1988: 9). Allerdings weist Bert
Kohl darauf hin, dass Karikaturen nicht selbsterkldarend seien. Vielmehr miissten die Betrach-
tenden fiir das Karikaturverstindnis ein gewisses Mal} an Vorwissen mitbringen (vgl. 2005b:
6), um dann wiederum den konstituierten Bildsinn als neue Information nutzen zu kénnen.
Karikaturen sind also kein einfacher Weg zu kulturellen Informationen, sondern verlangen
inhaltsspezifisches Vorwissen (vgl. Freese 2010: 250-251). Dabei heilit es zur Abbildung, sie
seien wie ,,Fenster in die zielkulturelle Lebenswelt und gidben ,konkrete Einblicke in die
fremde Welt* (Badstiibner-Kizik 2006: 285). Sie konnen ,,die Realitdt veranschaulichen und
eignen sich daher gut fiir die Vermittlung landeskundlicher Inhalte, besonders wenn eine di-
rekte Erfahrung mit der Kultur der Zielsprache [...] nicht moglich ist™ (Macaire/Hosch 1996:
71). Es muss jedoch beachtet werden, dass die Karikatur durch ihre zumeist grafische Gestal-
tung eine per se optisch verzerrte Interpretation des Bildschaffenden ist. Deren komplexe Be-
zlige miissen von den Betrachtenden erkannt und gedeutet werden.

Wegen ihrer zeigenden Funktion wird schon in den 1970er Jahren zum Einsatz von foto-
grafischen Bildtypen wie Dias, Fotos und Filmen fiir den Erwerb von soziokulturellem Orien-
tierungswissen geraten. Harald Gutschow behauptet beispielsweise 1978 bezogen auf eine

Diareihe liber London: ,,Alle [Bilder] stellen Aspekte englischen Lebens dar, denen der aus-
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landische Besucher auf Schritt und Tritt begegnet, reprisentieren lebendige Landeskunde und
versetzen den Schiiler bzw. Besucher in eine Umwelt, die er mit den Einheimischen teilt*
(103, vgl. Brandi/Dommel/Helmling 1988: 6). Und Korbinian Braun schreibt 1974 iiber Fo-
tos: ,,Sie vermitteln — zu Recht oder Unrecht — den Eindruck realer Situationen, konkreter
Umweltfaktoren, konkreter Verhaltensweisen® (119). Die historisch und sozialwissenschaft-
lich ausgerichteten Bildwissenschaften bestdtigen durch ihre Praktik, Fotos als Quellen zu
nutzen, die Ergiebigkeit dieses Genres als Informationsquelle sowie die Legitimation, Fotos
zu diesem Zweck heranzuziehen. Michael Sauer schreibt fiir die Geschichtswissenschaft:
»Aus Fotografien lassen sich besser als aus allen anderen Arten von (stehenden) Bildern In-
formationen iiber vergangene Wirklichkeit gewinnen (2002: 572). Daher ist die Fotografie
als ,,kultur- und mentalitatsgeschichtliche Quelle* geeignet (ebd.: 575).

Bezogen auf den soziokulturellen Wissenserwerb aus Abbildungen warnt die deutsche
Fremdsprachendidaktik davor, dass Einzelbilder bei den Lernenden statt zu einer erwiinschten
Erweiterung von Wissen zu stereotypen Vorstellungen fiihren konnen. Dominique Macaire
und Wolfram Hosch erinnern daran, dass Bilder sich einprdgen und — wenn ein Einzelbild die
einzige Informationsquelle zu einem Thema ist (z.B. Bilder von Armenvierteln) — zu Stereo-
typen werden konnen (vgl. 1996: 95). Barbara Stein rét daher, mehr als nur ein Bild zu einem
Thema zu zeigen: ,,Die fremde Kultur sollte bildlich ausgewogen und vielfiltig mit gemein-
samen und gegensitzlichen Beziigen zur eigenen Kultur aufgezeigt werden* (2004: 407).
Denn liege mehr Material vor, sinke die Wahrscheinlichkeit, dass ein Beispiel zu stark verall-
gemeinert werde. Der Bildwissenschaftler Malcolm Fleming rit fiir das Erlernen neuer Kon-
zepte mit Hilfe von Bildern: ,,Choose a wide variety of examples* (1987: 154 nach Fleming/
Levie 1978). Denn durch die Prisentation von mehr als einem Beispiel soll sich die Uberge-
neralisierung einer Variante verhindern lassen. Die Psychologie allerdings empfiehlt den Ein-
satz mehrerer Bilder eines zu erlernenden Sachverhalts weniger aus Sorge vor einer Stereoty-
pisierung als vielmehr aus dem Grund, dass durch die wiederholte Prasentation und die Ver-
gleichsmoglichkeit die Kernaussagen deutlich erkennbar werden, die alle Bilder gemein ha-
ben. Priti Shah und James Hoeffner schreiben:

Use multiple formats to communicate the same data. Because different displays make different
information salient, plotting the same data in multiple formats may be beneficial if there are mul-
tiple quantitative facts to be communicated, especially when the data are complex [...]. (2002: 62)

Insgesamt warnt die Bildwissenschaft beziiglich des Entstehens stereotyper Vorstellungen
eher vor der unkritischen Bildrezeption denn vor dem Zeigen einzelner Bilder. Denn Bilder
wirken bisweilen wie neutrale Wiedergaben, seien aber doch im Mindesten subjektiv gewéhl-

te Ausschnitte. Die Wahl der Perspektive und anderer Bildeigenschaften basieren ebenfalls
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auf subjektiven Entscheidungen. Dazu komme die Moglichkeit der unauffélligen nachtragli-
chen Bearbeitung, die den Betrachtenden nicht auf den ersten Blick erschliefe. Doch auch
ohne solch eine Bearbeitung sind Bilder keineswegs neutral. Dieses Problem der Glaubwiir-
digkeit von Bildern ist Gegenstand der Picturing-Culture-Debatte in der Ethnologie (vgl. Ry-
an 1997). Diese Bildwissenschaft, die Bilder sowohl als Forschungsgegenstand als auch zur
Dokumentation nutzt, setzt sich selbstreflexiv und -kritisch mit dem Einfluss der fotografi-
schen Dokumentierung auf die Wirkung und Deutung des Bildinhalts auseinander. Die Ethno-
login Iris Darmann erkldrt, wie die bildliche Dokumentation, die so neutral wirke, doch eher
eine Konstruktion denn eine Dokumentation des Fremden sei:

Auch der ethnographischen Foto- und Kinematographie wird nicht mehr linger zugetraut, unbe-
stechlich genaue, von subjektiven Eingriffen verschonte Abbildungen fremdkultureller Realitdten
zu liefern und rein dokumentarischen Anforderungen zu geniigen. Von der Motiv-, Ausschnitt-
und Perspektivenwahl iiber die Standardisierung von Aufnahmeverfahren und Posen bis hin zum
Gesamtarrangement, der Verwendung von Bildzitaten oder aber medientechnischer Vorausset-
zungen wie der Erfindung tragbarer Handkameras — die Untersuchung all dieser und anderer
Komponenten bringt zum Aufweis, dass nichts weniger abbildlich ist als die technisch genauesten
Abbilder [...]. Gleichgiiltig, ob es sich nun um explizite mediale Inszenierungen oder aber um die
Verwendung von Film und Fotographie als scheinbar addquate Dokumentationsmittel handelt
[...], stets hat man es mit pikturalen Erfindungen des Fremden zu tun. (2005: 177, vgl. auch 176)

Das bedeutet fiir die Fremdsprachendidaktik zweierlei, ein Problem und einen Vorteil: Das
Problem oder die Erschwernis liegt darin, dass Bilder bedingt durch ihren Konstruktcharakter
immer kritisch betrachtet werden miissen und man dazu nach wissenschaftlichen Methoden
vorgehen sollte (vgl. Kapitel 2.4). Von Vorteil wiederum ist, dass die Lernenden durch die
Subjektivitidt von Bildern nicht nur Informationen iiber das Dargestellte, sondern auch iiber
die Bildproduzierenden aus den Bildern ziehen konnen. Dies spricht fiir den Einsatz authenti-
scher zielkultureller Bilder (vgl. Kapitel 2.2.1), denn in der Darstellung eines Sachverhalts
treten auch die Einstellungen derjenigen zutage, von denen die Bilder hergestellt wurden, et-
wa ihre ,,Vorurteile und Motive* (Ddrmann 2005: 178). Es konnen also Bilder gewéhlt wer-
den, in denen die Zielkulturen gezeigt werden oder die von Angehdrigen der Zielkulturen
geschaffen wurden.

Die Ethnologie befasst sich nicht nur mit der Subjektivitit der Darstellung, sondern auch
mit der Subjektivitit von Wahrnehmung. Das zu l6sende Problem lautet: Wenn die menschli-
che Wahrnehmung kulturell geprégt ist, dann interpretieren Angehorige unterschiedlicher
Kulturen einen Sinneseindruck unterschiedlich, und sie kommen beziiglich des gleichen
Sachverhalts zu unterschiedlichen Schliissen (vgl. Bargatzky 1997: 176). Das bedeutet, dass
die Informationsableitung aus Bildern nicht unproblematisch ist, denn ,,Fakten an sich®, eine
Art richtiges, objektives Bildverstehen, gibt es nicht (vgl. ebd.: 175), weil das, was Menschen

wahrnehmen, immer selektiv und damit subjektiv ist:
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Das, was wir ,,Tatsachen* oder ,,Fakten* nennen, wird uns durch unsere Wahrnehmung zuge-
fiihrt, und diese Wahrnehmung selbst ist selektiv: Aus der unendlichen Menge der ,,Dinge* dieser
Welt und der Beziehungen (Relation) zwischen diesen ,,Dingen wihlt sie aus. Das, was wir
wahrnehmen, ist aber bereits von unseren Erwartungen abhingig und diese hiangen ihrerseits von
unseren kulturell erlernten, sogen. ,,Hintergrundshypothesen® ab. (ebd.: 175)

Dieses Problem betrifft auch den Fremdsprachenunterricht, in dem Bilder als Informations-
quellen dienen sollen. Die optimistische Antwort der Ethnologie auf die Frage, ob unter der
Pramisse von kulturell gepriagter Wahrnehmung Fremdverstehen iiberhaupt moglich sei, lau-
tet: ja, und zwar unter Verwendung wissenschaftlicher Verfahren wie der Ikonologie (vgl.
Kapitel 2.4). Das bedeutet fiir den Fremdsprachenunterricht, dass ein Verfahren wie die Iko-
nologie auch dort zum Einsatz kommen sollte, wenn auf der Basis von Bildern Informationen
iiber Zielsprachenkulturen erarbeitet werden.

Mit dem kritischen Sehen befasst sich auch die deutsche Fremdsprachendidaktik: Parallel
zum optimistischen Diskurs {iber die Zeigefunktion von Bildern — ,.konkrete Einblicke in die
fremde Welt*“ (Badstiibner-Kizik 2006: 285) zu erhalten — findet auch eine kritische Ausein-
andersetzung mit der bildlichen Wiedergabe der zielkulturellen Lebenswelt statt. Bilder wer-
den nicht als exakte Repliken dieser Welt bezeichnet, selbst wenn die Bildtypen Wirklich-
keitstreue suggerieren, sondern als Interpretationen begriffen, als Présentationen ausgewéhlter
Eindriicke oder Inszenierungen. Denn selbst Fotos oder Filme, die wie Abbilder wirken, sind
bedingt durch die individuell getroffene Auswahl von Motiv, Ausschnitt, Format, Perspektive
etc. der Bildproduzierenden von deren Sichtweisen geprégt. So heilt es:

Landeskundliche Informationen durch Bilder spiegeln verschiedene Aspekte eines Landes wider.
Welche Aspekte ausgewihlt werden, hidngt von der Einstellung und der Zielsetzung der Fotogra-
fin, des Fotografen ab. Der dargestellte Ausschnitt wird also nicht nur objektiv, sondern auch sub-
jektiv widergespiegelt. (Macaire/Hosch 1996: 20, vgl. auch 94, Stein 2004: 414)

Helene Decke-Cornill erinnert daran, dass es sich selbst bei scheinbar objektiven Dokumenta-
tionen um Inszenierungen handle: ,,Jede [filmische] Dokumentation ist perspektivische Aus-
wahl und Ergebnis von planvollen Arrangements der Kamera, des Schnitts, der Inszenierung
etc. Sie ist Manipulation® (2005: 206). Bilder werden in diesem Diskurs als das Ergebnis ei-
ner Selektion verstanden. Sie holen vielleicht ,,ein Stiick Auflenwelt ins Klassenzimmer
(Scherling/Schuckall 1992: 13), aber eben nicht die ganze fremdkulturelle Wirklichkeit, denn
selbst fotorealistische Bilder zeigen lediglich Ausschnitte davon. All dies muss den Lernen-
den bewusst sein bzw. werden, um einen ,,unreflektierten Umgang mit Bildern* (Thies 2002:
6) zu vermeiden.

Ein wichtiger Aspekt, den das Orientierungswissens beeinflusst, ist die Identitdtsfindung.
Erfahrungen und Wissen bestimmen, wer wir sind. Dariiber hinaus hat die Identitdt Einfluss

auf die Wissensentwicklung, denn sie ist der Mal3stab, an dem Informationen {iber andere
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Kulturen gemessen werden. Wissens- und Identitétsentwicklung bedingen einander somit.
Daher wird die Identitdtsfindung im Kapitel iiber Wissensentwicklung behandelt. Bei der Ar-
beit mit Bildern im interkulturellen Fremdsprachenunterricht konnen die Lernenden nicht nur
Wissen iiber die Zielkulturen erwerben, sondern auch Wissen iiber sich selbst. Der Fremd-
sprachendidaktiker Marc Charpentier behauptet iiber die Arbeit mit Kunstbildern, dabei ,,ha-
ben die Lernenden die Gelegenheit, nicht nur ihre sprachliche Kompetenz zu {iben und zu
erweitern, sondern ein Kunstwerk, die Fremdkultur und sogar sich selbst zu entdecken*
(1996: 67). Heide Schrader zdhlt entsprechend zu den moglichen Zielen der Arbeit mit
Kunstbildern im bilingualen Geschichtsunterricht: ,,Sich der eigenen Perspektive bewusst
werden* (2002: 156). Dies konne durch Bilder geschehen, denn, so erldutert Monika Lind-
horst, nun zu Filmen: ,,Die audiovisuelle Auseinandersetzung mit anderen Landern fordert zur
Reflexion iiber die eigene und fremde Kultur heraus, (gegebenenfalls kulturell bedingte)
Sehweisen konnen erkannt und diskutiert werden* (1996: 741). In diesem Sinne heil3t es auch
in dem Franzosischlehrwerk Etapes, dass die Lernenden mit Hilfe von Bildern ein Bewusst-
sein fiir kulturelle Gemeinsamkeiten und Differenzen entwickeln kénnen: ,,Uber die Konfron-
tation mit den Gegebenheiten in Frankreich sollen so der Blick fiir das Andersartige und das
Gleiche geschérft sowie die Bereitschaft zur Reflexion der Zustinde im eigenen Land und
eigener Verhaltensweisen geweckt werden (1991: 6, vgl. Bartels 1997: 8, Rymarczyk 1998:
48). Diese Reflexion des Eigenen sollte zu einem groferen Bewusstsein der eigenen Identitét
fiihren und zu einer Stiarkung der individuellen Lernerpersonlichkeiten. Lutz Kiister behaup-
tet, dass die Konfrontation mit anderen Sichtweisen bei der Bildarbeit die individuelle Ent-
scheidungsfahigkeit der Lernenden starke (vgl. 2003: 303). Er meint, dass die Gegeniiberstel-
lung von unterschiedlichen Meinungen dazu fiihre, dass jemand bewusst Stellung beziehe und
seine Meinung nachdriicklich vertrete.

Identitét soll bei der Bildarbeit aber nicht nur bewusst gemacht und gestirkt, sondern
auch modifiziert werden kdnnen. Denn es bestehe die Mdglichkeit — so die Annahme —, dass
die Lernenden durch die Denkprozesse, die durch die Bildarbeit initiiert werden, ihre Einstel-
lungen dnderten, die ihre Identitdt bedingten. Kunstbilder etwa machten angeblich auf The-
men aufmerksam und regten zu deren Reflexion an, wodurch neues Wissen generiert und die
Personlichkeit von Menschen, die iiber dieses Wissen verfiligen, weiter gebildet werden kon-
ne:

Werke der bildenden Kunst kénnen im Fremdsprachenunterricht eine orientierende Funktion
iibernehmen, indem sie auf bestimmte Themen und Phinomene aufmerksam machen und sie als
Gegenstinde spontaner oder langer anhaltender innerer Reflexion in den Lernenden etablieren.
Dieser Vorgang ist kaum nachweisbar, letztendlich realisiert sich aber durch ihn ein Stiick des
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Personlichkeitsbildungsprozesses, der durch den Umgang mit Kunst ausgeldst werden kann.
(Badstiibner-Kizik 2006: 79)

Auch Bildergeschichten kdnnen diese Wirkung haben, wenn sie iiber die Themen, die sie be-
handeln, Einfluss auf die Einstellungen und dadurch bedingt das Handeln der Lernenden
nehmen. So verlangen beispielsweise viele Bildergeschichten, die im schulischen Kontext
eingesetzt werden, eine Stellungsnahme oder moralische Entscheidungen von den Betrach-
tenden. Dadurch iiberdenken die Lernenden ihre eigenen Werte und kdnnen sie festigen oder
angeregt durch neue Sichtweisen modifizieren. Manfred Siekmann und Karlheinz Hellwig
erklédren:

Viele Bildergeschichten fithren eine Welt vor, in der es zahlreiche Gefahren und Tiicken gibt, de-
nen man mit Misstrauen begegnen mufl. Manche Bildergeschichten stellen die Frage, ob sich die
Erwachsenen richtig verhalten, wenn sie z.B. auf Kinderstreiche autoritir reagieren oder sich un-
freundlich und egoistisch zeigen. Bildergeschichten kdnnen somit einen Beitrag zur Werterzie-
hung und Wertverwirklichung leisten. Fast alle authentischen Bildergeschichten verlangen eine
personliche Wertentscheidung der Betrachter. (1988: 390)
Belege fiir diese Bildwirkung liefern weder die Fremdsprachendidaktik noch die Bildwissen-
schaft. Selbst in der Bildwissenschaft scheint Kldarungsbedarf zu bestehen, da sich die Aussa-
gen, die zu der Frage nach der Mdglichkeit einer Identitdtskonstitution durch Bilder recher-
chiert wurden, nicht eindeutig auf empirische Versuche stiitzen. Stattdessen wird in der Eth-
nologie lediglich unter Verweis auf die Philosophie angemerkt, dass Bilder dazu beitragen,
Identitdten zu konstituieren und zu bestirken:

Wenn sich einerseits in Dingen kulturelle Prozesse spiegeln und der Wissenschaftler, die Wissen-
schaftlerin sie aus ihnen abzulesen versteht, so sind aber auf der anderen Seite Objekte mit ihren
Bedeutungen eine Realitét des alltdglichen Lebens. Einerseits informieren sie uns als Indikatoren
iiber kulturelle Muster, andererseits gestalten Dinge unsere kulturellen Muster, unsere Kultur, un-
ser Verhalten, unser Selbstbild, unsere Identitdt (Habermas 1999). (Heidrich 2007: 34)

In der Medienwissenschaft behauptet Gabriele Lieber zudem: ,,Bilder geben Hilfestellung bei
der Identititsfindung und -entwicklung. Durch Bilderfahrungen begegnet der Mensch sich
selbst und kann sich dadurch auch von sich selbst distanzieren* (2008b: 10). So solle er die
Gelegenheit haben, seine Personlichkeit und Eigenschaften zu reflektieren, um sich seiner
Selbst bewusst zu werden: ,,Eine Basis fiir eigenstéindiges Denken wird geschaffen, das Fun-
dament fiir eine eigenstdndige Personlichkeit gelegt™ (ebd.: 10). Ob eine Identititsformung
durch Denkprozesse bei der Bildrezeption stattfindet, gilt es noch zu untersuchen.

Die theoretischen Erkldarungen der Medienwissenschaft sind trotz fehlender Beweise in-
teressant fiir den Fremdsprachenunterricht, da auf Identititstheorien verwiesen wird, die wie-
derum auf wissenschaftlicher Forschung und in Teilen auf empirischen Versuchen beruhen:
Die Medienwissenschaft stellt ndmlich unter Bezugnahme auf Identititstheorien die These

auf, dass Menschen Medien eben deswegen konsumieren, weil sie bewusst oder unbewusst
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ihre Identitét reflektieren wollen: ,,Den Identitétstheorien zufolge nutzen wir Medien, um uns
mit unseren Lebensumstidnden und unserer Biografie auseinanderzusetzen und so unsere Iden-
titdt zu stabilisieren* (Meyen 2004: 44). Aus diesen Griinden sehen Teenager beispielsweise
Filme mit Hauptfiguren in ithrem Alter und stellen dabei soziale Vergleiche mit den visuell
reprasentierten Figuren an, um die eigene Person zu bewerten (vgl. ebd.: 44). Dieser Mecha-
nismus funktioniert, weil die Konsumierenden die gezeigten Menschen wie reale Personen
wahrnehmen, auf die sie jedoch nicht zu reagieren brauchen und von denen sie sich jederzeit
zuriickziehen konnen, weil ihnen in der sogenannten parasozialen Interaktion keine Verpflich-
tungen entstehen (vgl. ebd.). In der Medienwissenschaft spricht man vom Nutzen-Ansatz
(Uses and Gratifications-Approach), wenn Medien konsumiert werden, um ein Bediirfnis zu
befriedigen (vgl. Piirer 1998: 108). Zu diesen Bediirfnissen zdhlt das hier behandelte Bediirf-
nis nach personlicher Identitit, also Identititsbestitigung oder -suche (vgl. ebd.: 108-109).”
Fiir den Fremdsprachenunterricht bedeuten diese Feststellungen, dass Bilder fiir die Identitéts-
findung eingesetzt werden kdnnen. Sie machen es dariiber hinaus erforderlich, dass Bilder,
die zum Zweck der Identitdtsformung fiir das interkulturelle Lernen ausgewéhlt werden, einen
Bezug zum Leben der Lernenden aufweisen, denn die Grundlage dieser Art der Mediennut-
zung und der Ausloser der Reflexionsprozesse sind die individuellen Eigenschaften und Be-
diirfnisse der Nutzenden. Ohne diesen Bezug zum Leben der Rezipierenden finden die Re-
flexionsprozesse nicht statt und zeigen die Bilder somit keine Wirkung. Die Wichtigkeit einer
Lernerorientierung bei der Materialauswahl wird hier erneut deutlich. Zumal die Erfiillung
von Bediirfnissen die Medienrezeption zu einem Genuss werden lassen kann, der wiederum
zu einem Antrieb des Medienkonsums wird (vgl. Duncker 2008: 28). Der Fremdsprachenun-
terricht konnte seine Attraktivitit dadurch steigern, dass er Lernenden bildlich interessante
Lebensentwlirfe priasentiert oder DenkanstoBe fiir den eigenen Lebensstil gibt, und dabei
gleichsam die Auseinandersetzung mit Identitdtsfragen ermdglicht. Der Pddagoge Ludwig
Duncker schreibt:

Genussvolles Sehen sucht sich Umgebungen und Kulissen, die auch als Lebensstile ausgeformt
und durchgearbeitet werden konnen. Gerade in jugendlichen Lebensstilen schafft die sichtbare
und inszenierte Umgebung ein existenziell bedeutsames Echo fiir die Stabilisierung eigener Iden-
titdt. (ebd.: 28-29)

"8 Der Nutzen-Ansatz umfasst folgende Bediirfnisse: das Informationsbediirfnis, das Bediirfnis nach persénlicher
Identitdt (Identitétsbestitigung, -suche), das Bediirfnis nach Integration und sozialer Interaktion (z.B. Medien-
konsum auf der Suche nach Gesprichsstoff zur Teilnahme an sozialer Interaktion) und das Unterhaltungs-
bediirfnis (nach Piirer 1998: 108-109).
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Bei der allgemeinen Zustimmung dazu, dass Bilder Einfluss auf die Identititsentwicklung
nehmen koénnen, erinnert der Medienwissenschaftler Joachim Betz allerdings daran, dass Per-
sonlichkeitsmerkmale und Einstellungen nicht einfach ibernommen werden:

Menschen werden von kulturellen Fremdeinfliissen nicht einfach tiberrollt und tibernehmen etwa
unreflektiert die Moralvorstellungen amerikanischer Serienhelden (vgl. Breidenbach/Zukrigl
1998). Untersuchungen zur Rezeption westlicher Seifenopern zeigten, dass diese in den Untersu-
chungsldndern in sehr unterschiedlicher Weise vom Fernsehpublikum gedeutet und verstanden
wurden. Menschen integrieren Neues stets in ihr eigenes Selbstbild, ein linearer Kulturtransport
findet nicht statt (vgl. Hafez 2000). (2004: 16)

Fiir die Modifikation von Einstellungen und Identitét durch Bildmedien muss vielmehr eine
bewusste Reflexion stattfinden. Diese kann beispielsweise durch den Vergleich angeregt wer-
den.

Der Vergleich von eigen- und fremdkulturellen Materialien eignet sich, um kulturelle
Gemeinsamkeiten sowie Differenzen zu erarbeiten. Jutta Rymarczyk regt fiir den Bildeinsatz
im Shakespeare-Unterricht zu einem inhaltlichen Vergleich von Text und Textillustrationen
an, um Eigenes und Fremdes bewusst zu machen: ,,Es konnen Fragen interkultureller Natur
thematisiert werden, die sich z.B. mit dem gemeinsamen Ursprung europdischer Kultur und
den unterschiedlichen Weiterentwicklungen und Differenzierungen befassen® (1998: 48). Der
Ansatz, Eigenschaften von Verhalten und Kommunikation durch den interkulturellen Ver-
gleich festzustellen, entspricht einer wissenschaftlichen Methode der Ethnologie: ,,Ethnologen
sind der Ansicht, dal man menschliches Verhalten vor allem dadurch kennenlernt, dal man
es im Kontrast vieler verschiedener Kulturen studiert (Schweizer 1992: 379). In der Ethno-
logie gibt es dazu den ,Kulturenvergleich® bzw. ,interkulturellen Vergleich® sowie den ,,Kul-
turmerkmale- oder -elementevergleich® (vgl. ebd.: 383, Bargatzky 1997: 191). Beim Kultu-
renvergleich werden einige wenige Kulturen als Einheiten miteinander verglichen, beim Kul-
turmerkmalevergleich hingegen setzt man viele Kulturen beziiglich eines bestimmten Merk-
mals oder einiger ausgewihlter Merkmale in Bezug. Bei den verglichenen Kulturen’’ kann es
sich jeweils um benachbarte oder entfernte Menschengruppen handeln (vgl. Bargatzky 1997:
191-192). Ubertragen auf die Bilduntersuchung im Fremdsprachenunterricht kdnnten also
Bilder aus und iiber zwei Kulturen miteinander verglichen werden (Kulturenvergleich) oder
aber es wird ein Thema gewéhlt (z.B. Kinderrollen) und recherchiert, wie dieses in der Bild-
praxis unterschiedlicher Zielsprachenkulturen dargestellt und konnotiert wird (Kulturmerkma-
levergleich). Der Vergleich als Verfahren der Wissenschaft ist somit ein legitimer Weg zur

Ergebnisgewinnung fiir die Bildarbeit auch im interkulturellen Fremdsprachenunterricht. Es

"7 Dieser Arbeit liegt ein weiter Kulturbegriff zugrunde, der Kultur als die Gesamtheit von Denk- und Hand-
lungsmustern eines Kollektivs begreift und nicht nur als einen Kanon é&sthetischer Werke (vgl. Niinning 2010:
151-152).
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gibt allerdings eine Bedingung aus der Psychologie fiir den Vergleich von Bild und Bild oder
Bild und Text (nicht nur zur Identititsformung): Werden Bilder verglichen, so miissen beide
in rdumlicher Nihe vorliegen. Malcolm Fleming und W. Howard Levie erinnern: ,,Objects
and events encountered in proximity with each other, that is, close together in time or space
... will tend to be perceived as somehow related. Comparisons will be facilitated, both simi-
larities and differences becoming more apparent” (Fleming 1987: 144 nach Fleming/Levie
1978). Fiir den Vergleich von Bild und Text wird diesbeziiglich vom ,picture-text adjacency
principle* gesprochen (vgl. Betrancourt/Bisseret 1998: 268, Carney/Levin 2002: 12-13, Iding
1997: 8, Mayer/Moreno 2002).

Am Ende dieses Kapitels ldsst sich Folgendes zusammenfassen: Bilder konnen fremde
Kulturmerkmale zeigen und bedingen. Der Erwerb von soziokulturellem Orientierungswissen
ist auf der Basis von Bildern mdéglich, allerdings eignen sich nicht alle Bilder: Inhalt und Ge-
staltung spielen eine entscheidende Rolle. Auch methodische Bedingungen existieren, von
denen der Erfolg des Lernens mit Bildern abhéngt. Zu beriicksichtigen ist ferner, dass bildli-
che Darstellungen und die menschliche Wahrnehmung subjektiv sind, so dass die Informatio-
nen, die aus Bildern gewonnen werden, verzerrt sein kdnnen. Sie sollten daher iiberpriift wer-
den, beispielsweise durch den Vergleich der Sehergebnisse im Plenum. Neben ihrer Funktion
als Informationsquelle liber fremde Kulturen konnen Bilder den Lernenden auch eigene Kul-
turmerkmale bewusst machen (z.B. durch den Vergleich) und ihre Identititsentwicklung

durch die Reflexion des bildlich Dargestellten fordern.

2.1.2.5.2 Verstindnisvoller Umgang mit kultureller Differenz

Der zweite Aspekt von interkultureller Kompetenz, der sich durch den Bildeinsatz ausbilden
lassen soll, ist der verstdndnisvolle Umgang mit kultureller Differenz. Dies umfasst das Em-
pathieempfinden, fiir welches die Identifikation und der Perspektivenwechsel nétig sind. Die
deutsche Fremdsprachendidaktik nimmt an, dass der Bildeinsatz eben diese Prozesse initiie-
ren kann. Figurative Abbildungen sollen Schiilerinnen und Schiilern Identifikationsmoglich-
keiten bieten (vgl. Brandi/Dommel/Helmling 1988: 6, Charpentier 1996: 67, Deichsel 1985:
197, Gienow 1994: 81, Macaire/Hosch 1996: 96ff., Rossler 2005: 4, 9) und tber die Identifi-
kation mit den Figuren zu einer Identifikation mit fremdsprachlichen Unterrichtsinhalten, also
u.a. zielkulturellen Werten und Verhaltensweisen, flihren. Ingo Deichsel erklirt diesen Zu-

sammenhang:
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Der ProzeB der Identifikation [...] entsteht, wenn eine innere Beziehung zwischen dem Lerner
und dem Protagonisten einer Bildsequenz mit narrativer Grundstruktur hergestellt wird. Er be-
wirkt eine hohere Aufmerksamkeit und groBere Lernbereitschaft. [...] Die Identifikation mit einer
Person oder mit einem durch eine Person verkdrperten Wert kann vielleicht dabei helfen, eine
Identifikation mit den fremdsprachlichen Unterrichtsinhalten zu vollziehen. (1985: 197)

So sollen mit Abbildungen, die Menschen anderer Kulturen zeigen, die Identifikation mit die-
sen und ein Empathieempfinden erreicht werden (vgl. Kapitel 2.1.2.5.3). Dies ist wichtig,
weil Identifikation und Empathieempfinden wichtige Schritte auf dem Weg zum bedachten
interkulturellen Verstindnis sind, denn, so Gienow: ,,Erst in Verbindung mit der eigenen
Identitdt scheinen fremdkulturelle Werte als Griinde fiir den Verlauf von Handlungen ange-
nommen und ernsthaft hinterfragt zu werden* (1994: 86).

Ein weiterer Grund fiir das Ausldsen von Empathie durch Bilder wird darin gesehen, dass
Bilder, v.a. Abbildungen emotionale Reaktionen hervorrufen kénnen (vgl. Badstiibner-Kizik
2006: 49, Blell 1994a: 163, Schopke 1993: 74). Marc Charpentier schreibt beispielsweise zum
Einsatz von Kunstbildern: ,,Die Begegnung mit dem Bild ebenso wie mit Wahrnehmungen
anderer Leute rufen Gefiihle wach, bringen zum Nachdenken und zum Reden* (1996: 67).
Das Wecken von Emotionen ist ein Ziel des Bildeinsatzes in der deutschen Fremdsprachen-
lehre; so erkldren Marie-Louise Brandi, Hermann Dommel und Brigitte Helmling zur Arbeit
mit Fotos: ,,Ein emotionales Beteiligtsein ist nicht nur nicht ausgeschlossen, sondern geradezu
erwiinscht* (1988: 6). Emotionen sind erwiinscht, weil sie zeigen, dass Lerninhalte Selbstre-
levanz besitzen, was dazu fiihrt, dass sie intensiver verarbeitet, daher besser erinnert und ef-
fektiver gelernt werden (vgl. Schmidt 1980: 135"®). Emotionen werden aus diesem Grund in
der deutschen Fremdsprachendidaktik als essenzieller Bestandteil von Lernprozessen begrif-
fen (vgl. Donnerstag/Bosenius 2000: 153-154).” Dazu kommt speziell bezogen auf die Em-
pathiefdhigkeit, dass das Mitgefiihl selbst eine Emotion ist. Dass Bilder Gefiihle auslsen, ist
also Voraussetzung dafiir, dass Bilder zu Empathie fiihren. Psychologische Studien belegen,
dass Bilder oder vielmehr Bildinhalte Emotionen wecken konnen: ,, The content of pictures
can evoke highly positive or negative responses in viewers, especially in children. Visual lan-
guage can affect our attitudes and emotions more easily than speech and text“ (Petters-
son/Abb 1988: 305). In der Geschichtswissenschaft konstatiert Annekatrin Dohm, dass Co-

mics, die historische Ereignisse thematisieren (bei ihr: das Dritte Reich in Art Spiegelmans

78 vgl. auch Hinze 1998: 49, 51

" Zwar lassen sich auch mit einem Sprachtext Emotionen wecken, aber erst indirekt iiber das Verstehen der
Sprache und daraus resultierenden Assoziationen zum Textinhalt sowie Vorstellungen. Ein oberfldchlich
gelesener und unverstandener Text beriihrt Lesende daher kaum. Umgekehrt ist der Mensch daran gewo6hnt, sein
Umfeld visuell wahrzunehmen, und er ist so konditioniert, dass sein Verhalten von Emotionen gesteuert wird,
die durch die visuelle Wahrnehmung automatisch und unwillkiirlich ausgeldst werden. Zum Ausldsen einer
Reaktion muss ein Bild jedoch ausreichend interessant sein.
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Maus [1993]), die Auseinandersetzung mit Geschichte im Unterricht emotionalisieren kénnen
(vgl. 1999: 36). Doch bewegt jedes Bild immer emotional?

Die Werbungsforschung stellt fest, dass nicht jedes Bild beriihrt, sondern dass Bilder
Emotionen in Abhédngigkeit von den formalen Eigenschaften des Dargestellten wecken (vgl.
Schierl 2005: 313-314); die Art der Darstellung bestimmt die Reaktion der Betrachtenden.
Die Kommunikationswissenschaft zeigt zudem, dass bestimmte Bildinhalte immer emotionale
Reaktionen auslosen: Bilder von Menschen. Der Kommunikationswissenschaftler Siegfried
Frey belegt, dass figilirliche Bilder stets unwillkiirlich und schnell subjektiv-affektive Reak-
tionen von relativer Stabilitdt hervorrufen (vgl. 1999: 113, 124). Hinsichtlich der Frage, wel-
che Bildinhalte im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden sollten, um Emotionen auszu-
16sen, ldsst sich also mit Verweis auf Frey zu Menschendarstellungen raten.* AuBerdem lsst
sich beziiglich der Empathie schlussfolgern, dass im Unterricht Bilder von Menschen einge-
setzt werden sollten, um ein Empathieempfinden bei Schiilern zu erreichen. Die abgebildeten
Menschen sollten zudem so aussehen wie jemand, dem die Schiiler auch im wirklichen Leben
Mitgefiihl entgegen bringen wiirden. Dazu bedarf es einer realistischen Darstellung und ggf.
Hintergrundinformationen. Fotos und Filme scheinen sich hier anzubieten.

Die deutsche Fremdsprachendidaktik hélt Fotos fiir die Identifikation und das Auslosen
von Empathie fiir geeignet. So heiflt es etwa: ,,Ein ,sprechendes Foto* bietet dem Betrachter
Moglichkeiten der Identifikation, d.h., er kann sich in den festgehaltenen Moment hineinge-
ben und reagieren” (Brandi/Dommel/Helmling 1988: 6, vgl. Braun 1974: 119). Als Griinde
fiir die Wahl des Fotos werden seine Gegenstiandlichkeit, Anschaulichkeit und Realititsnidhe
genannt, die bedingen, dass das Gezeigte den Betrachtenden eher zugénglich ist:

AuBlerdem konnen sich viele Lernenden nicht nur besser in ein Foto hineinversetzen, sondern sie
empfinden bei der Verwendung von solchen viel eher Anteilnahme und Betroffenheit, als dies
z.B. bei einer Zeichnung der Fall sein kann, die schon einen gewissen Verfremdungseffekt in sich
birgt. (Wicke 2000b: 107)

Neben Fotos sollen auch Filme affektive Reaktionen auslosen konnen. Ursula Vences behaup-
tet, dass der Eindruck von Wirklichkeitsndhe, der geweckt durch Bewegung und Ton fiir Fil-
me noch grofer als fiir Fotos ist, eine Identifikation begiinstigt und einen Perspektivenwech-
sel initiieren kann:

AuBlerdem eroffnet die Form der im Film erlebten Wirklichkeit die Mdglichkeit der emotionalen
Annidherung an Einzelpersonen, ja, gegebenenfalls sogar, dass sich die Lernenden mit einer Figur
identifizieren, wodurch ein vertieftes Verstdndnis moglich wird. Zugleich fiihrt ein Vergleich mit
der eigenen Situation zu interkulturellen Erfahrungen und eventuell zu einem Perspektivenwech-
sel. (2006: 7)

% Auch die emotionale Wirkung von Bildkunst ist derzeit ein Forschungsfeld der Bildwissenschaft (vgl. z.B.
University of Applied Sciences 2008). Ihre Ergebnisse werden ohne Frage von Interesse fiir die Fremdsprachen-
didaktik sein.
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Ferner sollen Karikaturen die Identifikation und Empathie ermoglichen, wenn Bildinhalte von
den Lernenden in Bezug zu ihrer eigenen Lebenswirklichkeit gesetzt werden. Denn sie ver-
mitteln kulturspezifische Sichtweisen, die fiir den Perspektivenwechsel notwendigerweise
erfahren werden miissen. Christine Heyer erkldrt zum Einsatz von Karikaturen im Russisch-
unterricht:

Wenn sie [die Karikaturen] allgemein menschliche oder auf die gesamte Welt bezogene Sachver-
halte kritisieren, offenbaren sie in jedem Fall eine russische Sichtweise, zu der der Lerner bezo-
gen auf seine Perspektive Gemeinsamkeiten oder Unterschiede entdecken kann. Er wird feststel-
len, dass in beiden Lindern Ahnliches mit Humor betrachtet, der Licherlichkeit oder dem Spott
preisgegeben wird [...], und er spiirt dabei das Volkerverbindende dieser Emotionen. Durch die
bewusste Wahrnehmung von Karikaturen, die Auseinandersetzung mit ihnen und dem Vergleich
der Bildaussage mit den Norm- und Wertvorstellungen, die dem Lerner eigen sind, kann folglich
iiber die Karikaturen die Ausbildung interkultureller Kompetenzen unterstiitzt werden. (2003: 44)

Den Nutzen von Karikaturen kann die Bildwissenschaft nicht bestitigen, doch Medienwissen-
schaft und Psychologie belegen, dass Abbildungen bedingt durch die Prozesse der visuellen
Reizverarbeitung unbewusst-intuitiv empathische Reaktionen hervorrufen konnen (vgl.
Edens/McCormick 2000, Mikos 2003: 165, 168f., 170). Basierend auf Forschungsergebnissen
wird zum Film festgestellt, dass er Empathieempfinden mit den dargestellten Personen initiie-
ren kann, weil Identifikationsmoglichkeiten angeboten werden. Versuche haben gezeigt, dass
die Wahrscheinlichkeit fiir empathische Reaktionen der Zuschauenden mit der Ausfiihrlich-
keit der Charakterisierung einer Figur steigt (vgl. Mikos 2003: 168). Identifikation findet dann
statt, wenn man Ubereinstimmungen zwischen sich und einer anderen Person feststellen kann
(vgl. ebd.: 166). Da Filme detailliert Auskunft {iber die Umstinde von Handlungen geben
konnen, so dass es den Zuschauenden moglich wird, die Verhaltensweisen und Gefiihle der
Figuren nachzuvollziehen und einen Perspektivenwechsel vorzunehmen, eignet sich der Film
besonders fiir das Auslosen von Empathie mit den dargestellten (fremden) Figuren:

In der Film- und Fernsehrezeption kdnnen die Gefiihle der Figuren und Akteure von den Zu-
schauern verstanden werden, weil sich in den Film- und Fernsehtexten Hinweise finden lassen,
die sich aus dem Ausdrucksverhalten der Akteure und aus den situationsspezifischen Anforde-
rungen der Handlung ergeben. (ebd.: 169)

AuBerdem konnen Filme durch die Konzeptualisierung von Empathie, Identifikation und Per-
spektivenwechsel auf der Handlungsebene die Betrachtenden dazu anregen, im wirklichen
Leben selbst Empathie zu empfinden, sich mit Menschen zu identifizieren oder einen Per-
spektivenwechsel vorzunehmen, so der medienwissenschaftliche Themenstrukturierungsan-
satz bzw. Agenda-Setting-Ansatz. Dieser Ansatz besagt, dass eine Handlung (z.B. ein Per-
spektivenwechsel) begiinstigt wird, wenn sie in den Medien (z.B. in einem Spielfilm) vollzo-

gen, gewissermallen vorgemacht wird. Die Grundannahme besteht darin, dass Medien ,,eine
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Strukturierung der Wirklichkeit leisten und die Welt um uns gleichsam definieren* (Piirer
1998: 109), d.h., dass Medien mentale Modelle der Wirklichkeit bedingen, was dazu fiihren
kann, dass Verhaltensweisen aus Filmen iibernommen werden. Geméafl dem Ansatz lenken
Medien die Aufmerksamkeit der Rezipierenden auf eben die Themen, iiber die sie Bericht
erstatten (Awareness-Modell) (vgl. ebd.: 109), und es wird erreicht, dass das Publikum den
medial hervorgehobenen Themen groflere Aufmerksamkeit schenkt (Salience-Modell) (vgl.
ebd.: 109), sowie dass die Themenhierarchie der Medien vom Publikum {ibernommen wird
(Priorities-Modell) (vgl. ebd.: 109). Werden nun die Themen ,Empathie‘, ,Identifikation’
und/oder ,Perspektivenwechsel‘ in den Mittelpunkt einer Medienprisentation gestellt, sollte
gemil dem Agenda-Setting-Ansatz die Aufmerksamkeit der Medienkonsumierenden fiir diese
Themen geweckt werden und ein Bewusstsein dafiir entstehen; die Themen s